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تعدیم 


بسم الله الرحمن الرحيم 

الحمد لله رب العاممين والصلاة والسلام على سيدنا محمد وعلى آله وأصحابه أجمعين.. 
ما بعد 

من آهم الخواص التي خص الله بها ابن دم التفكير ويرتبط تفكير الإنسان في سنواته 
الأولى بنموه العقلي ونضجه الجسمي كما يرتبط تفكير الإنسان مدى قدرته على إصدار 
أحكام صحيحه واتخاذ قرارات صائبة وعلى التعامل موضوعية وحسم مع القضايا المادية أو 
ا معنوية» وأن تفكير الإنسان يكون ذا طابع تجريدي» فالإنسان لا يكتفي متطلبات البقاء ولا 
يكتفي بهذا امستوى من التفكير حيث يتعدى ذلك إلى التفكير فيما يحيط به من أشياء 
وظواهر ويحاول تفسيرها وفهمها طلبا طمزيد من التكيف للظروف التي يعيش قي وسطها بل 
يستغلها لصالحه وبعد التفكير في أشكال الناشط الم منتج لدى الإنسان إذا اقترن بالخيال السليم 
ويقوم به الإنسانء لا يستلزم بيئة اجتماعية أبرز مقوماتها اللغة والمعرفة وهي خاصيتان 
متلكها الإنسان أي أن التفكير له جانبين هامين هما الجانب الفسيولوجي والجانب الثاني هو 
الجانب الاجتماعي البيئي الثقافي اطمكتسب. 

ويعتبر التفكير البصري احد أهم أنواع التفكير حيث يعتمد هذا النوع من التفكير على 
ما تراه العين وما يتبع ذلك من عمليات تحدث داخل الدماغ البشري من تحليلات ومقارنات 
وتخيلات وصولا إلى بقاء أثر هذا التفاعل في ذاكرة الإنسان ممدة تتجاوز بقاء الأثر الناتج عن 


أي نوع آخر من أنواع التفكير. 
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14 تقدیم 


ويرتبط التفكير البصري بالنصف الأهمن من اممخ حيث أنه الممسؤول عن الإدراك الكاي 
والقدرة على التجميع والتعلم البصري» حيث أن النصف الأيسر من المخ يعتبر أنه الممسؤول 
عن إجراءات العمليات التتابعية والتحليلية والعمليات اممرتبطة بالوقت. 

كما يعتبر التفكير البصري أحد أشكال مستويات التفكير العليا هكن اممتعلم من الرؤية 
امستقبلية» ويساعد التفكير البصري على تنمية المتعلم المستقل ويشجع التلاميذ على إدراك 
العملية التعليمية الخاصة بهم وامساهمة في العمل التعاوني. 

ون التفكير البصري تفكير متعدد الرؤى مع إمكانية التفكير في زوايا ووجهات نظر 
متعددة ومتنوعة تتكامل فيما بينها لتكوين رؤية ذاتية شاملة لكل عناص الموقف» لذا فهو 
يعد أحد أشكال مستويات التفكير العلياء وأن التفكير البصري يركز على تدريب التلاميذ على 
استخدام أساليب التخطيط وإدارة امعلومات والتقويم ويدعم الثقة والفهم وييسر التنوع 
ويطرح الحوار البصري والإيجابي الذي يتحدى عقول التلاميذ ويشجع على بناء استبصارات 
أفضل تقوم على أساس من التغذية الراجعة المستمرة. 

ويعتمد التفكير البصري على التفكير العلمي في حل المشكلات حيث ينظر إلى اممشكلة 
العلمية إلى جميع عناصرها نظرة كلية فاحصة في إطار ما يتوافر من وسائل كما أنه ليس 
مجموعة ثابتة أو خطوات مقننة يلزم أتباعها بقدر ما هو إستراتيجية عامة ديناميكية تتغير 


وتعد طبيعة المشكلة. 


الممؤلفان 


الفصل الأول 
_ التفكر 


۰ 


مفهومه - نشاته 


ويشتمل على النقاط التالية: 

كك مقدمة 

کھ اول مفهوم التفکیر 

ك ثانيًا- نشأة وتطور عملية التفكير 
کک ثالتًا۔ مکونات التفکر 

کک رابا خصائص التفکر 

کک خاما مکار الک 


کک سادسًا- مستویات التفکر 


کک سابکا- متضمنات التفکر 

کک ثامّا۔ سمات وصفات التفکر 

کک تاسكًا- أنواع التفكير 

کک عاشرًّا- عمليات التفکر 

ك الحادي عشر- توجيه التفكير 

ك الثاني عشر- أدوات التفكير 

کا الثالث عشر- مهارات التفكبر 

كك الرابع عشر- أماط وأنواع التفكير 

ك4 الخامس عشر- العلاقة بين التفكبر ومهارات التفكر 


كك4 السادس عشر- أهمية اكتساب الطلبة وا معلمين مهارات التفكر 


16 


الفصل الأول 


مقدمة 

من أهم الخواص التي خص الله بها ابن آدم التفكيرء بل إن قدرته على الفهم والتفكير 
هي الأساس الذي عليه الحساب يوم القيامةء ولذا فا مجنون غير مكلف وغير محاسب لأنه ليس 
لديه القدرة على التفكير الصحيح وكثيرا من الآيات الكرهة تدعونا إلى التفكير. 

ومنها قول الله تعالى: (إِنّ في حَلّْق السَمَاوَاتِ وَالأَرْض وَاختلآف اللَيْلٍ وَالتَهَارِ لآيَّا 
لال الأَلبَاب (190] الَّذِينَ يَذكُرُونَ الل قيامًا وَفُغُودَا وَعََىَ جُتُويهم وَيَتَفَكَرُونَ في حَلْقِ 


E 


السَّمَاوَات وَالأَرْض رَبَنَا ما حَلَفْتَ هَذا بَاطلاً سُبْحَاَكَ فَقَنَا عَذَابَ التّار) [آل عمران: 191- 


\(: 


10[. 
ويدرك الإنسان أن بديع صنع الله في هذا الكون حيث حثنا الله على النظر والتدبر 
والتفكير فيما حولنا وآن الكثير من الآيات الكرهة تدعونا إلى النظر في مكونات وعظمة الخالق 
حیث قال فی کتابه العزیز: (أَقَلا يَنَظُرُونَ إلى الل ْف خُلقث [17) وإلی السّمَاء گيْفَ 

رُفعَثْ [18] وَإِلى الِْبَال كَيْفَ تْصبَثْ [19] وَإِلى الأْضٍ كَبْفَ سُطْحَث )[الغاشية: 17-20]. 
ويرتبط تفكير الإنسان في سنواته الأولى بنموه العقلي ونضجه الجسمي» وعندما يتجاوز 
مرحلة ال مراهقة ويبداً مرحلة الشباب فإن تفكيره يرتبط بحجم وكثافة الخبرات التي مر بها 
سواء أكانت علمية آم جماعية أم حياتية آم بيئية أم اقتصادية أو سياسيةء وعليه يرتبط تفكير 
الإنسان مدى قدرته على إصدار أحكام صحيحة وعلى اتخاذ قرارات صائبة وعلى التعامل 
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18 الفصل الأول 


وهتلك الإنسان قدرات معرفية رائعة أكثرها جلاء القدرة على التفكير وعلى الرغم من 
أن الإنسان ليس اممخلوق الوحيد الذي يفكر إلا أنه أكثر المفكرين مهارة وحنكة منها. 

فهناك فرق بين تفكير الحيوان وتفكير الإنسان» حيث آن تفكير الحيوان يغلب عليه 
الطابع العملي معنى الطابع المتعلق بإشباع الحاجات الأساسية من مأكل وحمايةء أي ما نسميه 
متطلبات البقاء» أما تفكير الإنسان فيكون ذا طابع نظري تجريدي فالإنسان لا يكتفي 
بمتطلبات البقاء ولا يكتفي بهذا المستوى من التفكيرء حيث يتعدى ذلك إلى التفكير فيما 
يحيط به من أشياء وظواهر ويحاول تفسيرها وفهمها طلبا للمزيد من التكيف للظروف التي 
يعيش في وسطها بل يستغلها لصالحه ويستخدم علماء النفس كلمة التفكير كتسمية عامة 
لأنشطة عقلية مختلفة مثل الاستدلال وحل المشكلات وتكوين المفاهيم وقد يكون ممكنا 
معرفة صفاته من خلال التعرف على أهدافه وعناصره. 

ويزداد الاهتمام في الآونة الأخيرة بضرورة تنمية قدرة الطلاب على الوعي بالتفكير وهو 
مصطلح التفكير في التفكير حيث أن التحكم في عمليات التفكير أساسس ومهم حيث تدمج 
التفكير في عمليات التعلم داخل حجرات الدراسة بالإضافة إلى أن ذلك يساعد على قيام 
ا متعلم بدور إيجابي في جمع المعلومات وتنظيمها وتكاملها ومتابعتها وتقييمها آثناء قيامهم 
بعملية التعلم» فالوعي بالتفكير يعني القدرة على تعرف اممتعلم ما يعرفه ومالا يعرفه وهذه 
العملية مركزها القشرة اممخبة الدماغية. 

وأنه هكن تنمية الوعي لدى الطالبات بأماط مختلفة من التفكير مثل التفكير البصري 
والذي يعتمد على حاسة البصر مواد بصرية مختلفة مثل الصور والرسوم والرموز. 

ويعد التفكير أرقى أشكال النشاط ال مخي المنتج لدى الإنسان إذا اقترن بالخيال السليم» 
وينفرد به الإنسان لأنه يستلزم بيئة اجتماعية أبرز مقوماتها اللغة وال معرفة وهما خاصيتان 
متلكها الإنسان» أي أن التفكير له جانبيين هامين هما الجانب الفسيولوجي والجانب الثاني 
هو الجانب الاجتماعي البيئي الثقافي المكتسب. 


وقوام عملية التفكير المعرفة وتتمثل علاقة المعرفة بالتفكير في علاقة الغذاء بالجسد 
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كما أن هناك علاقة بين التفكير والانفعالات فالانفعالات» والمشاعر هي حركات السلوك 
ودوافعه الرئيسية والتي تؤدي للتفكير وتثيره. 

ويعد التفكير من العوامل الأساسية في حياة الإنسان فهو الذي يساعد على توجيه 
الحياة وتقدمها كما يساعد على حل كثير من الممشكلات وتجنب كثير من الأخطار وبه 
يستطيع الإنسان السيطرة والتحكم على أمور كثيرة وتسييرها لصالحه إذا استطاع الفرد به أن 
يبدع وينتج ويكتشف أسرار الكواكب مثلا ويستعمل الطاقة الشمسية والتفاعلات النووية 
والحاسبات الإلكترونية التي دخلت تقريبا جميع نواحي الحياة. 

ويعتبر التفكير وتوجيهه هدف أساسي لا يحتمل التأجيل ويجب أن يكون في صدارة هدافا 
التربوية لأي مادة دراسية لأنه وثيق الصلة لكافة اممواد الدراسية وما يصاحبها من طرق تدريس 
ونشاط ووسائل تعليمية وعمليات تقوهية ولا شك أن وضع التفكير بأبعاده المختلفة من تفكير 
منظومي أو بصري أو إبداعي ضمن قوائم أهدافنا التربوية هي في أغلب الأحيان آمر شكلي ومن 
ثم نجد أن موقف اممعلم منه موقفا يتسم بالشكلية أيضاء الأمر الذي ينعكس على ممارسته في 
المواقف التعليمية والتي تأخذ غالبا شكلا يباعد بينه وبين التفكير وقد ثبت عدم قدرة اطمدرسة في 
الوقت الحاضر على تحقيق التفكير أو تنميته لدى الأطفالء لذلك يجب الاهتمام بالطرق الممبدعة في 
عرض امعلومات أثناء التدريس وإتاحة مساحات واسعة مموضوعات: 
٠‏ آساليب تحسين الإبداع. 
٠‏ أساليب العصف الذهني. 
٠‏ المهارات السيكوحركية. 
٠‏ إسهامات الكمبيوتر النافذة واممبدعة. 
٠‏ استشارة الناقد الإبداعي لدى الطلاب. 

والتفكير العلمي السليم له عدة محاور توصل إليه من أهمها التفكير الناقد والتفكير 
الإبداعي والتفكير التجريبي والتفكير البصري والتفكير فوق المعرفي وقد أضافوا على التفكير 
في التفكر مؤخرا ما وراء المعرفة «دنا«عهاها»۷ والذي قوبل باهتمام كبير في جميع الأوساط 


التربوية وخاصة بعد ظهور کتابات کل من فلافل 1اa۷eا؟‏ وبراون ٣‏ W٥ا8.‏ 
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وعلى كل حال فإن التفكير عملية عقلية معرفية ووجدانية راقية تبني وتؤثر على 
محصلة العمليات النفسية الأخرى: كالإدراك والإحساس والتحصيل» وكذلك العمليات العقلية 
كالتذكر والتجديد والتقييم والتمييز والمقارنة والاستدلال والتحليل ومن ثم يأتي التفكير على 
قمة هذه العمليات النفسية والعقلية واممعرفية وذلك للدور الكبير الذي يلعبه التفكير في 
المناقشات وحل اممسائل الرياضية وغبرهاء حتى أنه يوصف بالدعامة الرئيسية للأفراد ولا 
مكن الاستغناء عنه في عمليات اكتساب اممعرفة وحل اممشكلات. 

ويعد التفكير نشاطا ذهنيا نافذا فاحصا ممحصا يتم ترتيب واستقصاء ويستلزم نشوء 
تغذية راجعة مؤجلة أو استجابة ذهنيةء والتفكير عملية ذهنية ديناميكية متدفقة وصاعدة 
أي أن الحوادث المتلاحقة التي تجري في عملية التفكير تستغرق وقتا أثناء تتابعها أو تلاحقها 
كما أن تلك الحوادث تترابط فيما بينها ترابطا عضويا ناتجا عن علاقتها أو ارتباطتها 
ا لموضوعية الطبيعية وهذا ما هيز التفكير عن العمليات العقلية الأخرى. 
أولاً- مفهوم التفكير 

نظرا لصعوبة وضع تعريف قاطع جامع للتفكير لارتباطه بكل شيء في الحياة وذلك على 
مستوى الماضي والحاضر وامستقبل بالنسبة للأحداث أي كانت طبيعتها وهويتها وظروفها 
وتداعياتها وتحليلها لذلك لا يوجد تعريف واحد مرضي للتفكير لأن معظم التعريفات مرضية 
عند أحد مستويات التفكر. 

يُعَرّف العفون وعبد الصاحب 2012 التفكير بأنه عملية عقلية تستنتج من السلوك 
ويحدث حينما يكون ساس الفرد هدف معين يريد الوصل إليه كفهم موضوع معين أو 
إصدار حكم أو حل مشكلة. 

ويْعَرّف سعادة 2011 أن التفكير هو مفهوم معقد يتألف من ثلاثة تتمثل في العمليات 
ا معرفية المعقدة وعلى رأسها حل المشكلات والأقل تعقيدا كالفهم والتطبيق بالإضافة إلى 
معرفة خاصة مستوى الممادة أو الموضوع مع توفير الاستعدادات والعوامل الشخصية اممختلفة 


ولا سما الاتخاهات وامنول: 
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ويذكر بدوي 2008 أن التفكير عملية ذهنية يقوم بها الفرد عندما تواجهه مشكلة في 
حياته أو موقف تعليمي مما يساعده على تحليل امشكلة وربط جزئياتها باطماضي واممستقبل 
والربط بين واقع الشيء واممعلومات السابقة حتى يتوصل إلى حل المشكلة بطريقة علمية 

ويرف عبيد وعفانة 2003 التفكير بأنه عملية ذهنية يتم بواسطتها الحكم على واقع 
الأشياء وذلك بالربط بين واقع الشيء والمعلومات السابقة عن ذلك الشيء مما يجعل التفكير 
عاملا مها في حل المشكلات. 

ويرف إبراهيم 2007 التفكير هو عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلية أو 
الممارسات الذهنية التي يقوم بها الدماغ عندما يستعرض لثيء عن طريق إحدى الحواس 
الحسية. 

وهناك من يُعَرّف التفكير أيضا بأآنه هو عملية ذهنية منظمة يقوم بها الفرد عند 
مواجهته ممشكلة ما فيقوم بتنظيم أفكاره ومعلوماته السابقة للوصول إلى حل للمشكلة 
بطريقة علمية سليمة هادفة. 

كما يُعَرّف أيضا إبراهيم 2003 التفكير بآنه تجربة ذهنية تشمل كل نشاط عقاي 
يستخدم الرموز مثل الصور الذهنية والمعاني والألفاظ والأرقام والذكريات التي تحل كل 
الأشياء والأفراد وا مواقف والأحداث المختلفة التي يفكر فيها الفرد بهدف فهم موضوع أو 
موقف معين. 

ويوضح الناشر 2000 أن التفكير سلوك يعمل على الأفكار المجردة سواء كانت تمثيلية أو 
رمزية» ويتميز فيه حل المشكلات ذهنيا عند مجرد الإدراك الحسي أو الذكاء العقلي. 

ويرف عبد الهادي وعباد 2009 التفكير بأنه نشاط ذهني يقوم به الإنسان عندما 
يتعرض طموقف ما أو مشكلة ما حيث يحاول الوصول إلى الحلول المناسبة وقد يستخدم 
التفكر لتحقيق هدف معين. 


ولقد عَرّف ديبونو 2001 التفكير بأنه النقد المدروس للخبرة من أجل عرض ما 
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وعَرّف السلوكيون التفكير بآنه سلوك الفرد الملحوظ بشكل تجريبي كأساس معلوماته 
فالعمليات الداخلية لا هكن ملاحظتها مباشرة. 

ويُعَرّف الأشقر 2011 التفكرر بأنه أنشطة عقلية ذهنية مرتبطة باممثرات الخارجية 
ورموز الثقافة العامة للفرد من ناحية ومن ناحية أخرى يرتبط التفكير بكل ما خفي آو غاب 
عن العقل البشري. 

وعَرّف الخفاف 2011 التفكير بأنه مصطلح عام متضمن في النشاطات العقلية التي 
تساعد في بلورة المشكلات عن طريق صياغتها والبحث عن معناها ومغزاها ثم تحديد 
خطوات وإجراءات حلها بطريقة سلسة وسهلة. 

وعَرّف أيضا سليمان 2011 التفكير بأنه هو العملية التي ينظم العقل بها خبراته بطريقة 
جديدة لحل مشكلة معينةء تشتمل هذه العملية على إدراك علاقات جديدة بين الموضوعات أو 
عناصر الموقف المراد حله مثل إدراك العلاقة بين المقدمات والنتائج وإدراك العلاقة بين 
السبب والنتيجة وبين العام والخاص وبين شيء معلوم وبين أخر مجهول. 

ويُعَرّف كلا من غباري وأبو شعيرة 2011 التفكير بأنه عملية ذهنية يتفاعل فيها الإدراك 
الحسي مع الخبرة والذكاء لتحقيق هدف معين بدوافع وقي غياب امموانع. 

وعَرّف العتوم وآخرون 2007 التفكير بأنه نشاط معرف يرتبط باممشاكل واممواقف 
ا محيطة بالفرد وقدرة الفرد على تحليل اممعلومات التي تلقاها عبر الحواس مستعينا بحصليته 
ا معرفية السابقة وبذلك فهو يقوم بإعطاء المثيرات البيئية معنى ودلالة تساعد الفرد على 
التكيف والتلائم مع المحيط الذي يعيش فيه. 

وقد عرفه مهدي 2006 التفكير بأنه منظومة من العمليات التي يوظفها العقل لتنظيم 
خبراته بطريقة جديدة لحل مشكلة معينة بحيث تشتمل هذه المنظومة على إدراك العلاقة 
بين اممقدمات والنتائج وعمليات إدراك العلاقة بين السبب والنتيجة وبين العام والخاص وبين 
المعلوم وام مجهول وتكون هذه الممنظومة هادفة وموجهة لتحقيق غاية مقصودة وقد تكون 
تكوين فكرة ما أو الحكم على ظاهرة أوحل مشكلة أو اتخاذ قرار. 
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وعَرّف قطامي 2001 التفكير بأنه عملية يتطور فيها ا متعلم من خلال عمليات التفاعل 
الذهني بين الفرد وما يكتسبه من خبرات بهدف تطوير الأبنية المعرفية والوصول إلى 
اقتراحات وتوقعات جديدة. 

هناك من بُعَرّف أيضا التفكير بأنه عملية عقلية نتيجة إعمال العقل مواجهته مواقف 
أو مشاكل يتعرض لها بهدف الوصول إلى حلها والقدرة على تفسير الظواهر التي يتعرض لها 
وإنتاج معارف جديدة. 

وعَرّف جروان 2011 التفكير بأنه عملية نقوم عن طريها معالجة عقلية للمدخلات 
الحسية وا معلومات المسترجعة لتكوين الأفكار أو استدلالها أو الحكم عليها وهي عملية غير 
مفهومة تماما وتتضمن الإدراك والخرة السابقة واممعالجة الواعية والاحتضان والحدث وعن 
طريقها تكتسب الخبرة معنى. 

ويُعَرّف أيضا التفكير بأنه يتكون من عمليات ذهنية معقدة مثل حل المشكلات 
والاستدلال والإدراك والتخيل كما أنه يكون خاص محتوى موضوع أو مادة معينة أو 
استعدادات أو عوامل شخصية وميول واتجاهات. 

وهناك من بُعَرّف التفكير أيضا بأنه توظيف العقل بالطريقة الصحيحة واستخدام ما ملك 
من حواس للتعرف على ما يحيط به من حوادث ليصل إلى معنى مفهوم مكنه التعبير عنه 
بلغة مفهومة. 

وعَرّف أيضا التفكير بآنه هو العملية الذهنية التي يتم بواسطتها الحكم على واقع 
الأشياء وذلك بالربط بين واقع الشثيء والمعلومات السابقة عن ذلك الشيء مما يجعل التفكير 
عاملا مهما في حل امشكلات. 

كما يُعَرّف التفكير بآنه عملية ذهنية تقوم على المعالجة العقلية للمعلومات وربطها 
بالخبرات السابقة لتكوين الأفكار أو استدلالها أو الحكم عليها وهكن تنميتها وتطويرها عند 
الطلبة على نحو ارتقائي وتدريجي أثناء تعلم المادة التعليمية. 


ويرف التفكير بأنه هو عملية عقلية معرفية ديناميكية هادفة تقوم على إعادة تنظيم 
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ما تعرفه من رموز ومفاهيم وتصورات في آماط جديدة تستخدم في اتخاذ القرارات وحل 
ا مشكلات وفهم الواقع الخارجي. 

كما عَرّف دي بونو 80۸0 0٠‏ التفكير أنه العملية التي ارس الذكاء من خلالها نشاطه 
على الخبرة وهو عملية يقوم بها الجميع وليس مقصورا على فئة معينة من الناس حيث أن 
للعديد منهم قدرات مختلفة في هذا المجال. 

ويرف التفكير بأنه هو أخذ المعلومات من العام الخارجي ومن أنفسنا ومن ثم 
معالجتها بأدمغتنا. 

ويرف التفكير بآنه ا معالجة العقلية للوارد الحسي بهدف تكوين الأفكار والاستدلال 
حولها أو الحكم عليها. 

ومكن تعريف التفكير بآنه ما يجول في الذهن من عمليات تسبق القول والفعل بحيث 
تبدأً بفهم ما تحس به أو ما تتذکره أو ما تراه ثم تعمل على تقیم ما نفهمه محاولین حل 
ا لممشكلات التي تعترضنا في حياتنا اليومية. 

فيعرف حبيب 2003 التفكير بأنه النقض المدروس للخبرة من أجل غرض ما وقد يكون 
ذلك الفرق هو الفهم أو اتخاذ القرار أو التخطيط أو حل اممشكلات أو الحكم على الأشياء أو 
القيام بعمل ما. 

ويتضح من هذه التعريفات السابقة مفهوم التفكير أن: 
- التفكير نشاط عقلي داخاي. 

فقد اتفقت أغلب التعريفات السابقة على أن التفكير هو نشاط عقاي أو عملية عقلية 
تحدث داخل الدماغ مع وجود اختلاف بين هذه التعريفات في نوع ووظيفة هذا النشاط 
العقلي. 
- ارتفاع التفكير با مواقف المحيرة وحل المشكلات. 

الإنسان يلجأ إلى التفكير عندما يواجه مشكلة أو موقف يحتاج إلى حل. 
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- التفكير مفهوم معقد. 

بالنظر إلى تعدد التعريفات السابقة وإختلافها حول مفهوم التفكير مع عدم إيجاد 
تفسيرات واضحة وكاملة من التربويين تدل على كيفية حدوث التفكير فهذا يؤكد تعقد عملية 
التفكر. 

ولقد ذكر جروان 2001 أن التفكير مفهوم معقد ينطوي على أبعاد متشابكة تعكس 
الطبيعة للدماغ البشري. 

التفكير من الخصائص الممميزة للإنسان فلا يكون الإنسان إنسانا إلا بالتفكر. 
ثانبًا- نشأة وتطور عملية التفكير 

اهتم الفلاسفة بدراسة العقل باعتباره مقر عمليات الاستدلال التي يقوم بها الفرد وكان 
ينصب اهتمامهم على دراسة النتائج عن عملية التفكير من خلال تطبيق قوانين المنطق عليه 
ممعرفة مدى اتساقه مع الحقائق. 

فقد عنى كل من أرسطو ثم جون لوك وهيرو ميلز بدراسة التفكير باعتباره مجموعة 
من الصور العقلية المترابطة والمستخلصة من الخبرة الإدراكية للفرد وبالتالي فإن التفكير 
محتوى الشعور وأن الأداة المناسبة لقياسه منهج الاستبطان. 

ومع تزايد التطور العلمي كان من الطبيعي دراسة الحياة العقلية والسلوك الإنساني 
وهذا ما أوضحه فونث حيث قسم العمليات العقلية إلى أفعال منعكسةء إحساس, وإدراك. 

ثم جاءت مدرسة الجشتالت وأكدت على مفهوم الوضع العقلي واتجاه التفكير في 
دراسة التفكر. 

وبعد ذلك المدرسة السلوكية التي آكدت على دراسة كل ما هكن ملاحظته وقياسه 
وخاصة الحياة العقلية للإنسان كأساس للتفكر. 

ثم جاء علم النفس المعرفي حيث درس علماء النفس التفكير من خلال العمليات 
العقلية المستخدمة ف عملية التفكير وكيفية توليد الأفكار والذي أكد على أهمية الممعلومات 
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وعلاقتها با معرفة من خلال دراسات الكمبيوتر وعلاقة ذلك بالتفكير الإنساني ثم ثرت نظرية 
جان بياجيه في عملية دراسة التفكير. 
ثالتّا- مكونات التفكبر 
قسم مکونات التفکیر إلى: 
٠‏ عمليات معرفية معقدة مثل حل المشكلات وأقل تعقيدا كالاستيعاب وعمليات توجيهية 
وتحكم فوق امعرفية. 
٠ه‏ معرفة خاصة محتوى المادة أو الموضوع. 
٠‏ استعدادات وعوامل شخصية. 
يجب التفريق بين التفكبر ومهارات التفكر: فالتفكير عمليات عقلية غير مفهومة» أما 
مهارات التفكر فهي عمليات محددة تمارس عن قصد 
رابعّا- خصائص التفكير 
لقد ذكر كلا من سليمان 2011 وجروان 2011 مجموعة من خصائص التفكير وهي: 
٠‏ التفكير نشاط عقلي غير مباشر من أجل أن يتوصل الإنسان إلى قرار معين فإنه لا يعتمد 
فقط على إدراكاته الممباشرة ولكن يلزمه معلومات وخبرات سابقه من ذاكرته. 
ه التفكير سلوك هادف ولا يحدث ف فراغ أو بلا هدف. 
٠‏ التفكير سلوك تطوري يزداد تعقيدا مع نو الفرد وتراكم خبراته. 
٠‏ يعتبر التفكير تفكر أفعال إذا أستند إلى أفضل اممعلومات الممكن توافرها أو استرشد 
بالأساليب والإستراتيجيات الصحيحة. 
٠‏ يعتمد التفكير على ما يستقر في العقل من معلومات. 
٠‏ ينطلق التفكير من الخبرة الحسية ولكنه لا ينحصر فيها ولا يقتصر عليها. 
٠‏ التفكير انعكاس للعلاقات بين الظواهر والأحداث والأشياء في شكل رمزي لفظي. 
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٠‏ يتشكل التفكير من تداخل عناصر المحيط التي تضم الزمان ( فترة التفكير ) واممواقف 
المناسبة وامموضوع الذي يجري حوله التفكير. 
٠‏ يرتبط التفكير ارتباط وثيقا بالنشاط العملي والاجتماعي للإنسان وبالإضافة إلى هذه 
الخصائص فقد عدد الأشقر 2011 خصائص التفكير كذلك: 
1- التفكير نشاط عقاي غير مباشر 
2- يعتمد التفكير على ما استقر قي ذهن الفرد من معلومات وخبرات سابقة 
3- التفكير دالة لشخصية الإنسان فهو جزء عضوي وظيفي من بنية الشخص وثقافته 
وبيئته 
4 - التفكير انعكاس للعلاقات والروابط بين الظاهرات والأحداث والأشياء في أشكال لفظية 
ورمزية 
5- التفكير نشاط ضمني أو معني. 
6- يرتبط التفكير ارتباطا وثيقا بنشاط عمل الإنسان. 
7- يرتبط التفكير بالخبرة الحسية للفرد ولكنه لا ينحصر فيها . 
كما يشير العتوم وآخرون 2007 إلى هذه الخصائص خصائص أخرى للتفكير والتي من 
أهمها: 
1- التفكير سلوك متطور ونائ يختلف في درجته ومستوياته من مرحلة عمرية إلى مرحلة 
أخرى, وعليه فإن التفكير سلوك يتغير كما ونوعا تبعا لنمو الفرد وتراكم خبراته. 
2- التفكير سلوك هادف فهو لا يحدث ف فراغ أو بلا هدف إنها يحدث ف مواقف معينة. 
3- التفكير يأخذ أشكال أو أماط عديدة كالتفكير الإبداعي والناقض واممجرد والمنطقي 
وغیرها. 
4- التفكير الفعال هو التفكير الذي يوصل إلى أفضل المعاني واممعلومات الممكن استخلاصها. 
5- التفكير مفهوم نسبي فلا يعقل لفرد ما أن يصل إلى درجة الكمال في التفكير أو أن يحقق 
وهارس جميع أنماط التفكير. 


28 الفصل الأول 
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يتشكل التفكير من تداخل عناصر البيئة التي يجري فيها التفكير فترة التفكير والمواقف 
والخبرة. 

يحدث التفكير بأشكال وآماط مختلفة (لفظية - رمزية - كمية - منطقية - مكانية - 
شكلية) لكل منها خصوصية. 

وبالإضافة أيضا إلى هذه الخصائص يذكر أيضا أنه من أهم خصائص التفكير هي كالتالي: 
التفكير نشاط عقلي غير مباشر. 

يعتمد التفكير على ما استقر في ذهن الإنسان من معلومات عن القوانين العامة 
للظاهرات. 

ينطلق التفكير من الخبرة الحسية ولكنه لا ينحصر فيها ولا يقتصر عليها. 

التفكير انعكاس للعلاقات والروابط بين الظاهرات والأحداث والأشياء في شكل لفظي 
رمزي ويرتبط التفكير واللغة دانما في وحدة لا تنقسم. 

يرتبط التفكير ارتباطا وثيقا بالنشاط العقلي والاجتماعي للإنسان. 

التفكر دالة الشخصية. 

التفكير يشمل مجموعة من العمليات واممهارات اممعرفية في النظام اممعرق كالتذكر 
والفهم والتخيل والاستنباط والتحليل وإدراك العلاقات والنقض والتقييم. 

التفكير ينشاً من عوامل خارجية ويتم وفق عوامل داخلية تؤدي إلى السلوك الذي يحل 
المشكلة أو يواجهها نحو الحل أو اتخاذ القرار المناسب نحوها. 

يعد التفكر من أهم محددات بناء شخصية الإنسان. 


0-عملية التفكير هكن ملاحظتها وقياسها والتعرف على مدى نموها. 

1-التفكير سلوك هادف لا یحدث ف فراغ أو بلا هدف. 

2-التفكير سلوك تطوري يزداد تعقيدا مع نو الفرد وتراكم خبراته. 

3-الكمال في التفكير أمر غير ممكن في الواقع والتفكير الفعال غاية هكن بلوغها بالتدريب. 
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4-يتشكل التفكير من تداخل عناصر المحيط التي تضم الزمان فترة التفكير أو الموقف أو 
المناسبة والموضوع الذي يدور حوله التفكير. 

5-يحدث التفكير بآنماط مختلفة ( لفظية - رمزية - مكانية - شكلية ). 

6 - مفهوم التفكير مثله مثل بقية المفاهيم التي تمر على الإنسان ويتفاعل معها بسرعة عادية. 

7-إن للتفكير مستويات متعددة كل منها يدل على قدرة الفرد على تنظيم معلوماته 
وتكامل خبراته لإدراك علاقة أو حل مشكلة أو اتخاذ قرار. 

8-التفكير هكن تنميته عن طريق التدريب على مهاراته. 
أما العفون والصاحب 2012 يذكران خصائص التفكر: 

1- التفكير واللغة يؤلفان وحدة معقدة فاللغة واسطة التعبير عن التفكير بل هي الواقع 
المباشر فهي تضفي عليه طابعا تعليمياء فمهما يكن الموضوع أو المسألة التي يفكر 
الإنسان في حلها فإنه يفكر بشكل معمم. 

2- يتسم التفكير بالإشكالية: فهو يتخذ من المشكلات موضوعا له وهو وسيلة للوصول إلى 


هدف معين» كما أن الحركات الخارجية وسائل لتحقيق أغراض معينة فالحاجة هي أم 


الاختراع. 

3- لا ينفصل التفكير عن طبيعة الشخصيةء أي أن التفكير عملية مستقلة وإها هو عنصر 
مهم من مكونات الشخصية يعمل في إطار منظومتها الديناميكية. 

4- للتفكير مستويات متعددة فقد يتحقق في مستوى الأفعال العملية أو في مستوی 
استخدام التصورات أو الكلمات أي على شكل مخطط داخلي» ويشتمل التفكير على عدد 
من العمليات التي تتصدى معالجة اممعلومات بطرائق متنوعة مثل: (التركيب - التحليل 
- التصنيف - اممقارنة - التجريد - التصميم). 

5- يعد التفكير نشاط عقاي غير مباشر. 

6 يرتبط التفكير ارتباطا وثيقا بالنشاط العماي للإنسان. 


7- ينطلق التفكير من الخضبرة الحسية الحية لكنه لا ينحصر فيها ولا يقتصر عليها. 


30 الفصل الأول 


8- يعتمد التفكير على ما استقر في ذهن الإنسان من معلومات عن القوانين والظواهر. 
9- أن التفكر انعكاس للعلاقات والروابط بين الظواهر والأحداث والأشياء. 
خامسًا- معاير التفكر 
يوجد العديد من ال معايير العاطية التي تحدد نوعية التفكير حول القضايا والمشكلات 
وا مواقف ال مختلفة والتي تهتم بجعل التفكير ناقض وفعال» ومن أهم هذه اممعابير: 
٠ه‏ معايير الوضوح 
٠‏ معايير الصحة 
٠‏ معاير الدقة المتناهية 
٠‏ معاير الصراحة 
٠‏ معايير العمق 
ه٠‏ معايير الاتساع أو سماحة التفكير 


ص 


معايير الاتساع أو سماحة التفكير 


معايير الدقة المتناهية 
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سادسًا- مستوبات التفكر 

يقصد مستويات التفكير ذلك الترتيب الرآسي بعمليات ومهارات التفكير وتدرجها من الأدنى 
إلى الأعلى حسب درجة تعقيدها. 

ويرى الباحثون أن هناك اختلافا كبيرا بين الباحثين واممهتمين في تحديد مستويات وأنواع 
التفكير ويرجع هذا الاختلاف في تلك التصنيفات إلى اختلاف الأهداف واممواقف واممدخلات 
الذهنية لدى الأفراد» فقد ذكر سليمان 2011 بأن بعض العلماء المهتمين بالتفكر قاموا بتحديد 
مستویین رئیسیین للتفکیر وهما: 
أ- التفكير الأساسي: 

وهو من النشاطات العقلية غير ا معقدة التي تتطلب ممارسة اممستويات الثلاثة الدنيا 
من تصنيف بلوم للمجال المعرف أو العقلي والمتمثلة في مستويات التذكر والفهم والتطبيق 
مع بعض المهارات الأخرى مثل الملاحظة واطمقارنة والتصنيف وهي مهارات لا بد من إتقانها 
قبل الانتقال إلى التفكر المرتب. 
ب- التفكير اطمرتب 

وهي مجموعة من العمليات العقلية المعقدة التي تضم التفكير الناقد والتفكير 
الإبداعي وحل المشكلات واتخاذ القرارات والتفكير فوق المعرقي» ويشتمل كل نوع من هذه 
الأنواع على عدد من مهارات التفكير. 

ويتصف التفكير اطمرتب بالخصائص التالية: 
1- إنه لا هكن تحديد خط السير فيه بصورة وافية معزل عن عملية تحليل المشكلة 
2- يشتمل على حلول مركبة أو متعددة 
3- يتضمن إصدار حكم أو تقديم رأي 
4- يستخدم معابير أو محطات متعددة 
5- يحتاج إلى مجهود 


2 الفصل الأول 


وقد حدد البعض الآخر من الباحثين للتفكير عدة مستويات وهي كالتالي: 


تضمن التذكر تضمن طرح الأسئلة - التوضيح 


وإعادة الصناعة - المقارنة - التصنيف - الترتيب 
حرفیا - التطبيق - التفسير - الاستنتاج 
- التنبق - طرح الفروض - 
التمثيل - التحليل - التلخيص 
التحليلي - التصميم 


سابعًا- متضمنات التفكر 
لقد أوضح حبيب 1996 عن ماير 1992 إء,1 أن مفهوم التفكير يتضمن أربع أفكار 

أساسية وهي كالتال: 

أ- التفكير عملية: يتضمن مجموعة من عمليات المعالجة داخل الجهاز المعرف إذا فهو 
يعتمد على قدرة الفرد العقلية وهو من أرقى العمليات العقلية التي يتميز بها الإنسان 
عن غيره من الكائنات الأخرى. 

ب- التفكير عقلي ومعرف: فإنه يحدث داخل العقل الإنساني أو النظام ال معرف ويستدل عليه 
من سلوك حل اممشكلة بطريقة غير مباشرة, آي أن التفكير ببني ويؤسس بناء على العمليات 
النفسية الأخرى كالإدراك والتخيل وغيرها من العمليات وهو يتربع على قمة العمليات 
النفسية واممعرفية والعقلية. 


€ 
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التفكير موجه: أي يظهر في شكل سلوك موجه نحو حل مشكلة ماء فمثلا التفكير التباعدي 
ينمو بالفرد للتفكير في كافة الاحتمالات التي تتطرح لحل مشكلة ما. 

التفكير نشاط تحليلي: تركيبي معقد للمخ أي أن التفكير يعتمد على المقاييس المارمونية 
الطافية بين نشاط كل منطقة للمخ الإنساني. 

ويرى أن هذه الأفكار تتداخل فيما بينها بصورة معقدة ولا هكن الفصل فيما بينها أو 


إغفال جانب على حساب جانب آخر بل يكون التفكير في أعلى درجاته إذا تم التوفيق بينها 
جميعا وأخذها مجتمعة في عين الاعتبار. 


ثامتا- مسلمات وصفات التفكر 
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هكن وصف التفكير مجموعة من السمات والصفات كما يلي: 

التفكير عملية معرفية تحدث داخل عقل الإنسان ومع ذلك يستدل عليه من السلوك 
الحادث من الإنسان» فتفكير الطالب عند قيامه بحل مسألة يبدو من خطواته التي 
يقوم بها. 

التفكير عملية داخلية يتم خلالها معالجة مجموعة من المعلومات داخل نسق معرقي 
ففي حالة تفكير الطالب في حل المسألة أو المشكلة فإنه يربط بين الخبرات السابقة لديه 
وامعلومات المتاحة أمامه وينشاً عن ذلك تغير في المعلومات يقود لحل اممسألة أو 
المشكلة. 

التفكير عملية موجهة تقود لسلوك ينتج عنه حل المسألة أو المشكلة ويتجه نحو الحل 
ويبدو هذا في تتابع ونظام الخطوات المؤدية للحل. 

يستعين التفكير بالتذكر والإدراك والتصور والتخيل والتداعي ولكنه ينطلق منها إلى 
التركيز على المضمون العام للمعاني والعلاقات التي لا ترتبط مكان معين أو زمان محدد. 


4 الفصل الأول 


تاسعًا- أنواع التفكير 
يعتبر التفكير إحدى العمليات العقلية التي يستخدمها الفرد ف التعامل مع المعلومات 
ويبين الكامل 2005 بأن التفكير يعتمد على نوعين هما التفكير التباعدي والتفكير التقاربي 
وينقسم التفكير إلى قسمين حسب ما يبينه (الناشر 2000) وهي كالتالي: 

٠‏ التفكير الذي هو نسبيا غير موجه أو غير مقيد والذي يجري ف الأحلام والرؤى يكون بلا 
هدف معين من حيث امتزاج الأفكار مع الذكريات والصور العقلية والتخيلات واممدركات 
الحسية والتداعيات ويسمى هذا النوع من التفكير بتيار السطور أو النشاط العقلي الهائل. 

٠‏ التفكير اموجه لهدف والذي يجري في معقل أو تفهم مشكلة وهو ذو درجة عالية من 
الضبط ويكون مرتبطا موقف أو مشكلة بعينها, كما هكن تقويم هذا التفكير معايير 
خارجية فالاستدلال وحل المشكلات من أمثلة التفكير الموجه وينتج عنه في المستوى 
البناني تكوين تمثيلات عقلية جديدة. 

ويضيف إلى ذلك أن التفكير شبه ال موجه والذي يبرق فيه جزء من المشكلة والفكرة 
حول موضوع ما سواء كان هذا البريق ف الرؤى أو أحلام اليقظة عند وجود مشكلة ملحة 

ويقوم إلى التفكير اطموجه. 

عاشرًّا- عمليات التفكير 

تشكل عمليات التفكير مجموعة من العمليات الذهنية وهي عمليات متعددة ومعقدة 
بعضها عمليات إدراكية بسيطة كامملاحظة والاستنتاج والاستدلال وبعضها مركب وأوسع إطارا 

وتتطلب وقتا وجهدا کر ومن أبرز تلك العمليات كما يحددها: 

۰ تكوين اممفاهيم 

۰ تکوین اممبادئ 

٠‏ الفهم والاستيعاب 
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٠ه‏ حل اممشكلات 

٠‏ صناعة القرار 

البحوث 

٠‏ الصياغة والإنشاء 

٠‏ التعبير الشفهي أو الخطاب اللفظي 
وهكن توضيح هذه العمليات كما يلي: 


إنتاج وتطبيق ا معرفة 


استيعاب - حل امشكلات - صناعة 
القرار - البحث - الصياغة - 
الإنشاء - التعبير 


شكل يوضح عمليات التفكير 

ويلاحظ أن هناك علاقة طردية تبادلية بين المعرفة والتفكير حيث أن زيادة المعرفة 
يؤدي إلى زيادة التفكير وهذا بدوره يعمل على إنتاج معرفة جديدة وتطبيقها قي مواقف 
مختلفة وقد تكون هذه العمليات بسيطة أو معقدة . 

أي أن عمليات التفكير مجموعة من مهارات التفكير فتشمل عمليات التفكير تكوين 
المفاهيم وصناعة القرارات والبحث والإنشاء. 

أما مهارات التفكير هي عمليات إدراكية بسيطة مقارنة بالعمليات وتشتمل على 
(الملاحظة أو المقارنة أو الاستدلال). 


6 الفصل الأول 


وعمليات التفكير الثمانية كما حددها سليمان 2011 كما هي: 


شكل يوضح عمليات التفكير الثمانية 


وتتميز هذه العمليات بأنها متداخلة معا وغير منفصلة وترتبط معا عن طريق أهداف 
ا منهج أو غيره وتظهر العمليات الثلاثة الأولى بتكوين ال مفاهيم والمبادئ والفهم والاستيعاب 
بينما العمليات الخمس الأخرى تهدف إلى إكساب الممعرفة ويعد تكوين ال مفاهيم ساس لباقي 
العمليات الأخرى. 

وتقوم العمليات التالية: (حل المشكلات وصناعة القرارات والبحث والإنشاء) على 
امراحل الثلاث الأولى وتهدف إلى إنتاج المعرفة وتطبيقها ويعد النقاش عملية لاكتساب 
المعرفة وإنتاجها. 
الحادي عشر- توجيه التفكير 

يعتبر التفكير وتوجيهه هدف أساسي لا يحتمل بل التأجيل يجب أن يكون في صدارة 
الأهداف التربوية لأي مادة دراسية لأنه وثيق الصلة بكافة المواد الدراسية وما يصاحبها 
من طرائق تدريس ونشاط ووسائل تعليمية وعمليات تقوهيةء ولا شك أن وضع 


التفكر بأبعاده المختلفة من تفكير منظومي أو بعدي أو إبداعي ضمن قوائم الأهداف 
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التربوية هو في أغلب الأحيان أمر نمطي ومن ثم موقف الممعلم منه موقفا يتسم بالشكلية 

أيضا الأمر الذي ينعكس على ممارسته في المواقف التعليمية والتي تأخذ غالبا شكلا يباعد 

بينه وبين التفكير» وقد ثبت عدم قدرة المدرسة ف الوقت الحاضر على تحقيق هدف التفكير 

أو تنميته لدى الأطفال. 
لذلك وجب الاهتمام بالطرق المبدعة في عرض امعلومات في أثناء التدريس وإفساح 

مساحات واسعة مموضوعات أساليب تحسين الإبداع وأساليب العصف الذهني والمهارات 

السيكوحركية وإسهامات الكمبيوتر الناقدة واممبدعة واستثارة التفكير الناقد الإبداعي. 
وإن عملية التفكير بجملتها لابد لنجاحها أن توجه بقوة لتحقيق الهدف المقصود بعينه 

ولابد أن يلزم هذا التوجيه عملية التفكير فالتفكير امقبول اموجه يلزم آن: 

1- يوافق المنطق العقاي الإنساني السليم. 

2- ينطلق من المسلمات العقائدية الإسلامية. 

3- يلتزم محافظة الإسلام على الكليات الخمس: (الدين - العقل - النفس - امال - 
الذريات). 

4- يلتزم الأدب مع الجهة التي يتفكر فيها. 

5- يسعى إلى درء المفاسد وبعدها يعمل على كسب الممصالح وتنميتها. 

6- يرتكز على استخدام الوسائل المشروعة قدهة أو حديثة للوصول للهدف المراد. 

الثاني عشر- أدوات التفكير 
تتمشثل أدوات التفكير في الأدوات التالية: 

أ- الصور الذهنية: تتكون من خلال الخبرات الخاصة وتمثل صور الأشياء في أذهاننا من 
جميع الكيفيات الحسية وقد تكون الصور الذهنية واضحة ودقيقة التفاصيل كأن يدرك 
الإنسان الأشياء في الواقع وأحيانا تكون ضعيفة ومطموسة التفاصيل. 

ب- المفاهيم: تلخيص لمجموعة كبيرة من خبراتنا السابقة في فكرة واحدة أو في معنى واحد 
قائم على التمييز والتصميم والتصنيف. 
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ج- اللغة: التفكير كلام باطن أو كلام نفسي أي تكلم نفسك أثناء التفكير واللغة السائدة في 
مجتمع ما تؤثر في طريقة التفكير للإنسان. 


أدوات التفكير 


المفاهيم 


مور انمتا 
أدوات التفكير 


شكل يوضح أدوات التفكير 


الثالث عشر- مهارات التفكير 

من مهارات التفكير التي يجب على معلم العلوم التأكيد على تنميتها للطلاب ما ياي: 

فقد حدد أبو جلالة 2006 عدد مهارات التفكير العلمي كالتالي (الملاحظة - التصنيف - 
القياس - التفسير - الاستنباط - الاستقراء - الاستدلال - التنبؤ - الاتصال - فرض الفروض - 
ضبط الممتغيرات - التجريب). 

ويشير شواهين 2003 إلى مهارات التفكير كالتالي: مهارات التفكير الأساسية: (المعرفة - 
الملاحظة - المقارنة - التصنيف والترتيب - تنظيم المعلومات - التطبيق + التفسير). 

ويعد الأغاد اللولو 2004 مهارات التفكير (عمليات العلم) كالتالي: (الملاحظة - 
التصنيف - القياس - الاستنتاج - التنبؤ - الاتصال - استخدام علاقات الزمان والمكان 
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- استخدام الأرقام - تفسير البيانات - التعريف الإجرائي - ضبط الممتغيرات - فرض الفروض - 
التجريب. 

أما محمد وفا 2004 حددت مهارات التفكير (عمليات العلم )كالتالي: (الملاحظة - 
التصنيف - التواصل - القياس- التقدير - التنبؤ - التساؤل- والاستدلال - استخدام الأرقام - 
علاقات الزمان واكان - التمييز - تعريف اممتحولات عمليا - تحديد وضبط الطمتغرات - 
صياغة الفرضيات - التجريب - تفسير البيانات - الرسم البياني - النمذجة - الاستقصاء) 
الرابع عشر - أنماط وأنواع التفكير 

ذكر سعادة 2003 بأن بعض العلماء المهتمين بالتفكر قاموا بتصنيف أنماط التفكير من 
حیث فاعلیته إلی: 
1- نمط التفكر الفعال 

وهذا النمط لا يتحقق إلا ضمن توفر شرطين مهمين: 
٠‏ استخدام أفضل اممعلومات المتوفرة من حيث وقتها وكفايتها وعلاقتها با موضوع المطروح. 
٠‏ إتباع منهجية علمية سليمة ويتطلب هذا النمط التفكر الفعال استخدام مهارات التفكير 

المتنوعة وإستراتيجياتها ا مختلفة . 
2- نط التفكير الغير فعال 

وهو ذلك النمط من التفكير الذي لا يتبع منهجية واضحة أو دقيقة ويقوم على 
مخالطات أو افتراضات متناقضة وإعدادات غير متصلة بالموضوع وإعطاء تقييمات متسرعة 
أو ترك الأمور للزمن كي يعالجها. 

ولقد ذکر سوورد 2005 ٥۲۵‏ تصنيفا أخر لأنواع التفكير هو تصنيف التفكير بناءً على 
أماط التعلم كمدخلات لعملية التفكير 
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( VAK MODEL ) طفaiلl‎ Iاiھ ویطلق على‎ 

( vak model) Visual - Aural - kinesthetic 

والذي ذكر هوك وشاة ( 2007 ۵۸ط & س1 ) بأنه يتضمن ثلاثة اط وهي: 
التفكير السمعي: وهو التفكير الذي يعتمد على حاسة السمع كمدخلات لعملية التفكير 
والمتعلمون سمعيا يفضلون الممناقشات الحوارية مع الطلاب واممعلمين والاستماع 
للتسجيلات الصوتية وا مناقشات والقصص. 
التفكير البصري: وهو التفكير الذي يعتمد على حاسة البصر كمدخلات لعملية التفكيرء 
وا متعلمون بصريا يفضلون استخدام الأدوات البصرية كالخرائط والصور والمخططات 
الرسومية والألوان وغيرها. 
التفكير الشعوري: وهو التفكير الذي يعتمد على استخدام الحواس كاللمس والشم 
والتذوق كمدخلات لعملية التفكر واممتعلمون شعوريا يفضلون التجريب واممحاولة والخطاً 
والعمل في الخبرات والاكتشاف باستخدام الحواس كاللمس والشم والتذوق وعلى الرغم 
من اعتماد أغلب المتعلمين على نمط واحد من أماط التعليم السابقة كمدخلات لعملية 
التفكير إلا أنه من الممكن أن يستخدم اممتعلم أكثر من نمط من هذه الأماط كمدخلات 
لعملية التفكير» وهذا بدوره يؤدي ارتفاع كفاءة عملية التفكير نظرا لتعدد الخبرات 
الناتج من تنوع فاط التعليم 


إنه يجب التفريق بين مفهومي التفكير ومهارات التفكير وذلك لأن التفكير عملية كلية 


نقوم عن طريقها معالجة عقلية للمدخلات الحسية واممعلومات المسترجعة لتكوين الأفكار أو 


استدلالها أو الحكم عليها وهي عملية غير مفهومة تاما. 


أما مهارات التفكير فهي عملية محددة نمارسها عن قصد في معالجة المعلومات بعد 


جمعها وحفظها وتخزينها للوصول إلى استنتاجات ووضع القرارات كمهارات تحديد اممشكلة. 
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ولقد ذكر جروان 2011 أن التفكير يتألف من مهارات متعددة تسهم إجادة كل منها في 
فاعلية عملية التفكير كما أن التفكير يتطلب تكاملا بين مهارات معينة من إستراتيجية كلية في 
موقف معين لتحديد هدف ما والتفكير في مجمله آكبر بكثير من حاصل جمع أو دمج 
مجموعة من الممهارات. 

إن مهارات التفكير تعمل مجتمعة بنظام متكامل ولكن تختلف ترتيبها من مهمة إلى 
أخرى بحيث تكون إحدى المهارات سائدة ورئيسية في مهمة معينة وتكون فرعية في مهمة 
أخرىء» ويتم تبادل الأدوار مع المهارات الأخرى حسب الهدف والغاية من عملية التفكير 
وبالتالي تتفاعل الأنظمة الفرعية مع بعضها البعض ومع النظام الرئيسي والأنظمة الأخرى لي 
يصل الفرد إلى غايته بطريقة منظمة ودقيقة. 
السادس عشر - أهمية اكتساب الطلبة والمعلمين مهارات التفكير 

لقد أبرز العديد من المهتمين مهارات التفكير عدد من المبررات وراء تعلم الطلبة لها 
يتمثل في تنشئة المواطن الذي يستطيع التفكير مهارة عالية من أجل تحقيق الأهداف 
المرغوب فيها وتنشئة مواطنين هتازون بالتكامل من النواحي الفكرية والروحية والوجدانية 
والجسمية, وتنمية قدرة الأفراد على التفكير الناقد والإبداعي وصنع القرارات وحل المشكلات 
ومساعدتهم كثيرا على الفهم الأعمق والأفضل للأمور اللغوية بصورة خاصة وللأمور الحياتية 
بصورة عامة . 

ما عن أهمية مهارات التفكير بالنسبة للعملية التعليمية فيمكن توضيحها إذا ماتم 
إبراز أهميتها لكل من الطلبة وا معلمين. 
أ- أهمية اكتساب الطلبة ممهارات التفكر: 

تتلخص أهمية اكتساب الطلبة مهارات التفكير في الآن: 
1- مساعدة الطلبة ف النظر إلى القضايا امختلفة من وجهات نظر الآخرين. 


2- تقيم أراء الآخرين في مواقف كثير والحكم عليها بنوع واضح من الدقة. 
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3- احترام وجهات نظر الآخرين وآرائهم وأفكارهم. 

4- التحقق من الاختلافات المتعددة بين أراء الناس وأفكارهم. 

5- تعزيز عملية التعلم والاستمتاع بها 

6 رفع مستوى الثقة بالنفس لدى الطلبة وتقدير الذات لديهم. 

7- تحرير عقول الطلبة وتفكيرهم من القيود على الإجابة عن الأسئلة الصعبة والحلول 
المقترحة للمشكلات العديدة التي يناقشونها ويعملون على حلها أو التخفيف من حدتها. 

8- الإلمام بأهمية العمل الجماعي بين الطلبة وإثارة التفكير لديهم. 

9- الإمام بكيفية التعلم وبالطرق والوسائل التي تدعمه. 

0- الاستعداد للحياة العملية بعد المدرسة وتنشئة المواطنة الصالحة لديهم وبالإضافة إلى 
ذلك فإن هناك من يرى أن أهمية اكتساب الطلبة ممهارات التفكير فيما ياي: 
٠‏ تساعد على النضج المعرف والاجتماعي والانفعالي للمتعلم وتقبله للنقض الذاتي 

والاجتماعي 

٠‏ القدرة على التكيف مع المجتمع وحل قضاياه امختلفة 
٠‏ الاستعداد للحياة مع ما بعد المدرسة 
٠‏ يصبح المتعلم أكثر قدرة عقلية ونفسية للعمل بروح الفريق الجماعي. 

ب- أهمية اكتساب ال معلم ممهارات التفكير 

تتلخص أهمية اكتساب المعلم ممهارات التفكير في الآن: 

1- مساعدتهم بالإمام مختلف أفاط التعلم ومراعاة ذلك في العملية التعليمية التعلمية. 

2- زيادة الدافعية والنشاط والحيوية لدى المعلمين. 

3- جعل عملية التدريس عملية تتسم بالإثارة وا مشاركة والتعاون بينهم وبين الطلبة. 

4- التخفيف من التركيز على عملية الإلقاء للمادة الدراسية لأن الطلبة يستمتعون بالأنشطة 
التعليمية المختلفة التي يستطيعون عن طريقها اكتساب المعارف واممهارات والاتجاهات 
المرغوب فيها. 
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5- رفع معنويات امعلمين وثقتهم بأنفسهم مما ينعكس إيجابيا على آداء أنشطتهم ا مختلفة. 
وبالإضافة إلى ذلك تتمثل أهمية اكتساب المعلم مهارات التفكير إجمالا ومهارات التفكير 

البصري خصوصا في الآن: 

1- يكسب المعلم قدرة على مراعاة الفروق الفردية للمتعلمين. 

2- زيادة نشاط وإيجابية المتعلمين مما يوفر الوقت والجهد على المعلم وييسر العملية 


3- يعمل على الخروج من نمطية وتقليدية العملية التعليمية وتقدهها بصورة ممتعة. 


4- زيادة تعاون ونشاط المتعلمين وبقاء أثر التعلم. 


الفصل الثاني 


5 مفهومه - نشأته - ماهیته 


ويشتمل على النقاط التالية: 
كك4 مقدمة 
ك أولّ- مفهوم التفكير البصري 
كك ثانيًا- نشأة وتطور التفكير البصري 
ك ثالتً- ماهية التفكير البصري 
ك رابعًا- أهمية التفكير البصري 
ك خامسًا- أهمية استخدام التفكير البصري 0 
که سادسا- فوائد القفكر البضرى 0 
ك سابعًّا- مكونات التفكير البصري 0 
كك ثامتًا- خصائص التفكير البصري 


مقدمة 

إن الحواس التي وهبها الله للإنسان تمثل مداخل تلقي اممعرفة بالعامم المحيط به ومن 
أهم تلك الحواس حاسة البصرء فالعين هي كاميرا خاصة بالإنسان تلتقط صورا مما حوله 
فيتفاعل العقل مع ما يرد إليه حسب طبيعته. 

ويشهد العام ثورة علمية وتكنولوجية هائلة يزداد تأثررها في شتى مجالات الحياة 
وأصبح رصيد الدول لا يقاس ها تملكه فقط من ثروات طبيعية بل وأيضا من عقول مفكريها 
ومثقفيها الذين يقومون بصناعة المعرفة للوصول إلى مستوى من الدخل المعرق والقومي 
الذي يصون استغلالها وسيادتهاء فمحور التقدم هو العقل البشري اممفكر. 

وقد تزايد الاهتمام ف الآونة الأخيرة بالدراسات والبحوث الخاصة بتحديد العلاقة بين 
تركيب ال مخ وعمليات التفكير وآنماطه التي تساعد على التعلم والأنشطة العقلية التي يقوم 
بها النصفان الكرويان للمخ» حيث أوضحت نتائج هذه الدراسات أن الممخ البشري يستطيع 
استيعاب (36,000) صورة في الدقيقة وأن ما يتراوح بين %90-80 من المعلومات التي يتلقاها 
المخ تأ عن طريق العين ورغم أن الحواس السمعية والحركية والبصرية معقدة ومتكاملة 
فإن نتائج هذه الدراسات تؤكد أن مخ الإنسان قد تطور ليصبح غير متوازن ولكن بصورة 
إيجابية باتجاه التصوير البصري معالجة الممعلومات 
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لهذا فإن أكثر عمليات التفكير أهمية تأي مباشرة من إدراكنا البصري للعالم منم حولنا 
حيث يكون البصر هو الجهاز الحسي الأول الذي يوفر أساس عملياتنا المعرفية ويكونها 
وبذلك فهو ينزع إلى التقليل من دور اللغة اللفظية في التفكير الفعال. 

ويرى البعض أن التفكير البصري هو محاولة لقراءة الصور لإدراك المكونات الممختلفة من 
عناصر وآأشكال وعلاقات تؤثر في بعضها البعض لتكون مدركا كليا 

والتفكير البصري هو التفكير الناشن عن ما نراه وهو أحد آماط التفكير الغير لفظي 
مثله مثل تعلم الموسيقى والرياضيات والحركة وهذا النوع من التفكير يعتمد على ما تراه 
العين وما يتم إرساله من شريط من المعلومات المتتابعة الحدوث اممشاهدة إلى الممخ حيث 
يقوم بترجمتها وتجهيزها وتخزينها في الذاكرة معالجتها فيما بعد, الجانب الأيسر من اممخ هو 
امسؤول عن عمليات معالجة الأفكار المنطقية أما الجانب الأهن هو اممسؤول عن عمليات 
معالجة الأفكار الإبداعية والمتميزون في هذا النوع من التفكير لديهم القدرة العالية على 
الإبداع في تفكيرهم والتواصل بدرجة عالية مع كل من الأفكار والأشخاص الآخرين ويطلق 
عليهم أصحاب الجانب الأهن من اممخ. 

وأن مفهوم التفكير البصري يفترض أن اممعلومات اممشاهدة عبر العين واممرسلة إلى الممخ 
لا تعتبر في حد ذاتها كوظيفة فقط يتم من خلالها التقاط ما يدور أمام العين وفي محيط 
النظر عبر الرؤياء ولكن أيضا تشمل ما يستتبع ذلك من نشاط عقلي يدور في المخ لتفسير ما 
يجرى والتجهيز للتفاعل مع أي رد الفعل تجاه ما تم رؤيته. 
أولاً- مفهوم التفكير البصري 

إن الحواس التي وهبها الله للإنسان تمثل مداخل تلقي اممعرفة بالعامم المحيط به ومن 
أهم تلك الحواس حاسة البصرء فالعين هي كاميرا خاصة بالإنسان تلتقط صورا مما حوله 
فيتفاعل العقل مع ما يرد إليه حسب طبيعته. 

ويرى البعض أن التفكير البصري هو محاولة لقراءة الصورة لإدراك المكونات ام مختلفة 
من عناصر وأشكال وعلاقات تؤثر في بعضها البعض لتكون مدركا كليا. 
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ويتداخل مفهوم التفكير البصري مع كل من التصور البصري ع«ن)ہط1 ءںاءذ أو الإدراك 
البصري «هنامءءإ٠۶‏ أو التفكير التصويري» ويذكر في ذلك "يوسف القطامي 2005" أن التفكير 
البصري أهم من التصور البصري فكلا منهما يتضمن بناء الصور وتكوينها وتحريكها داخل 
الفعل ولكن يزيد على ذلك التفكير البصري بعدد من الممهارات التي تتعامل مع الصور مثل 
التحليل والتصنيف واممقارنة واستخلاص النتائج والتعبير عنها بأكثر من صورةء وكذلك الإدراك 
البصري يعتبر جانب من جوانب التفكير البصري لأنه يعتمد على تفسير الفرد ما يراه. 
ومن أهم التعريفات التي تناولت التفكير البصري ما يلي: 

تعرف خديجة حسن 2004 التفكير البصري بآنه مط من آنماط التفكير الذي ينشأً نتيجة 
استشارة الفعل مثيرات بصرية يترتب عليها إدراك للروابط والعلاقات التي تساعد في حل 
مشكلة ما أو الاقتراب من الحل. 

كذلك يحرف محمد محمود حمادة 2009 التفكير البصري بأنه مط من أماط التفكير 
الذي قد يثير عقل الطلاب باستخدام مثيرات بصرية بهدف إدراك علاقة ما بين المعارف 
واطمعلومات الرياضية واستيعابها وتمثيلها وتنظيمها ثم دمجها في بنيته المعرفية واموانمة بينها 
وبين خبراته السابقة لتصحيح خبرة مكتسبة ذات معنى بالنسبة له. 

كما يُعَرّف أيضا حسن ربحي مهدي 2000 التفكير البصري بأنه منظومة من العمليات 
تترجم قدرة الفرد على قراءة الشكل البصري وتحويل اللغة البصرية التي يحملها الشكل إلى 
لغة لفظية واستخلاص الممعنى منها. 

ويرى بياجيه أن التفكير البصري هو قدرة عقلية مرتبطة بصورة مباشرة بالجوانب 
الحسية البصرية حيث يحدث هذا التفكير عندما يكون هناك تناسق متبادل بين ما يراه 
المتعلم من أشكال ورسومات وعلاقات وما يحدث من ربط ونتاجات عقلية معتمدة على 
الرؤيا والرسم الممعروض. 

بينما يرى سليمان 1993 «ه«ءاندت التفكير البصري بأنه مهارة الفرد على تحليل 
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وعرض فكرة أو معلومة ما باستخدام الصور والرسوم بدلا من الكثير من الحشو الذي 
نستخدمه ف الاتصال مع الآخرين. 

وأن التفكير البصري نمط للتفكير غير تحليلي ولا خوارزمي يتكون من تداخل ثلاث 
إستراتيجيات هي التفكير بالتصميم والتفكير بالرؤية والتفكير بالتصور. 

وبناء على ذلك هكن تعريف التفكير البصري بأآنه منظومة من العمليات تترجم قدرة 
الفرد على قراءة الشكل البصري وتحويل اللغة البصرية التي يحملها ذلك الشكل إلى لغة 
لفظية مكتوبة أو منطوقة واستخلاص امعلومات منه. 

ويُعَرّف أيضا التفكير البصري بأنه عبارة عن نشاط ومهارة عقلية تساعد الإنسان في 
الحصول على المعلومات وتمثيلها وتفسيرها وإدراكها وحفظها ثم التعبير عنها وعن أفكاره 
الخاصة بصريا ولفظيا وذلك من أجل تحقيق التواصل مع الآخرين. 

بينما عَرّف آخرون التفكير البصري بأنه ما يتم في العقل من تحليل المحتوى بشكل 
معين تراه العين أو يتخيله الفرد في ذهنه والتعبير عن هذا التحليل بلغة مفهومة. 

كما عَرّف أيضا حسني التفكير البصري بأنه التفكير الناشىُ عما نراه وهو أحد أماط 
التفكير غير اللفظي مثله مثل تعلم الموسيقى والرياضيات والحركة» وهذا النوع من التفكير 
يعتمد على ما تراه العين وما يتم إرساله من شريط من المعلومات المتتابعة الحدوث 
(اطمشاهدة) إلى المخ حيث يقوم بترجمتها وتجهيزها وتخزينها في الذاكرة معالجتها فيما بعد. 

كما بُحَرّف طافس 2011 التفكير البصري بأنه قدرة عقلية تستخدم الصور والأشكال 
الهندسية والجداول البيانية وتفسيرها وتحولها من لغة الرؤية واللغة المرسومة إلى لغة 
لفظية أو منطوقة أو مكتوبة واستخلاص النتائج واممعاني منه من أجل التواصل مع الآخرين. 

ويْعَرّف الشوبكي 2011 التفكير البصري بآنه قدرة الفرد على التعامل مع الممواد 
المحسوسة وتمييزها بصريا بحيث تكون لديه القدرة على إدراك العلاقات المكانية وتفسير 
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يعرف مستهى 2010 أن التفكير البصري هو ما يرد من العين من صور ومن ثم 
مطابقتها مع صور مختزنة مسبقا في العقل توصل المعنى الممفهوم. 

ويْعَرّف شعت 2008 التفكير البصري بأنه هو نشاط ومهارة عقلية تساعد الإنسان في 
الحصول على المعلومات وتمثيلها وتفسيرها وإدراكها وحفظها ثم التعبير عنها وعن أفكاره 
الخاصة بصريا ولفظيا وذلك من أجل تحقيق التواصل مع الآخرين. 

وذكرت محمد 2004 أن مجموعة الأيدون وهاي 120١‏ وهي مجموعة تهتم بتشجيع 
الأفراد وا مؤسسات على الممارسات الأفضل لاتخاذ القرار والتعلم من خلال تدريبهم على 
التفكير البصري صنعت عدة تعريفات للتفكير البصري وأتي منها: 
٠‏ فن جديد للحوار يجمع بين أشكال الاتصال البصرية واللفظية في الأفكار. 
٠‏ وسيط للاتصال مكن للأفراد والجماعات من الفهم الأفضل والمشاركة في رؤية الموضوعات 

المعقدة أو التفكير فيها. 

ويُعَرّف أيضا التفكير البصري بآنه هو سلسلة من العمليات العقلية التي يقوم بها 
الدماغ البشري عند تعرضه ممثير يتم استقباله عن طريق حاسة البصر حيث تساعد هذه 
العمليات الفرد قي الوصول إلى اممعنى الذي يحمله هذا امثير والاستجابة له وتخزينه قي 
الذاكرة واسترجاعه منها عند الحاجة. 

ويرى الخولي 2002 التفكير البصري بأنه طريقة الفرد في التعامل مع عام المحسوسات 
بطريقة بصرية ويُعَرّف آفراد هذه الطريقة بأنهم ذو الإدراك البصري. 

ويُعَرّف أيضا يوسف 2003 التفكير البصري على أنه عملية عقلية تعتمد على حاسة 
البصر ويتم مقتضاها تركيز الطاقة العقلية للفرد في عدد قليل ومحدود جدا من اممثيرات 
البصرية للموقف أو اممشكلة. 

ويوضح أحمد وعبد الكريم 2001 أن التفكير البصري بأنه القدرة على عمل مقياس رسم 
مذجة قياسات - تغيرات عمل خرائط والقدرة على اممعالجة الذهنية للتمتيلات البصرية 
بالتدوير العقلي والتصور البصري. 
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وهناك أيضا من يُعَرّف التفكير البصري بأنه هو قدرة الفرد على التعامل مع الممواد 
المحسوسة وتمييزها بصريا بحيث تكون له القدرة على إدراك العلاقات الممكانية وتفسير 
المعلومات وتحليلها وكذلك تفسير الغموض واستنتاج المعنى بها. 

ويُعَرّف أيضا التفكير البصري بأنه أحد اط التفكير على المستوى الذي يثير العقل 
باستخدام مثيرات بصرية لفهم محتوى ما عند النظر إليه فهو فن جديد للحوار بجميع بين 
أشكال الاتصال البصرية واللفظية في الأفكار بالإضافة إلى أنه وسيط للاتصال والفهم الأفضل 
لرؤية الموضوعات المعقدة والتفكير فيها. 

والتفكير البصري ع ن)ەط۲ 1ن۷ أو التعلم بالجانب Right Brained Learning خnJ jJl‏ 
هو الظاهرة الشائعة التي تتضمن عملية التفكير بصريا باستخدام الجانب الأهن من المخ أي 
الجزء المسئول عن العاطفة والابتكار حيث يتم من خلال هذه العملية تنظيم ال معلومات 
المتتابعة وامملتقطة بالعين بصورة بديهية. 

كما أن التفكير البصري هو أحد أماط التفكير غير اللفظي 1هطءء۷ - ۸٥١‏ مثله مثل تعلم 
الموسيقى والرياضيات والحركة وهو تفكير يعتمد على الرؤية»ء فهو تفكير فراغي 1مiاهم؟‏ 
نط" ويكون شاملا حيث إن جميع اممعارف يحدث بينها اتصال في الفراغ ويشمل ذلك: 
الحدس 
۰ الترکیب 
٠‏ الاستدلال 
٠‏ الاستقراء 
٠‏ توليد الأفكار 
الابتكار 

كما عَرّف ماكييم 2010 )ء۷ التفكير البصري بآنه تفاعل بين الرؤية والتخيل 
ويستلزم التفكير البصري تكوين صور ذهنية ينتجها الفرد وهو ما يُعَرّف بالتخيل أو التصور 
البصري. 
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كذلك هكن النظر إلى التفكير النظري على أنه مشكلة تتطلب تحقيق الهدف من بناء 
معرفة ذات معنى ترتكز على توضيح العلاقات بين الممفاهيم واممبادئ والنظريات» فعندما 
يكتسب المتعلم هذه المهارة فإنه ملك السعة العقلية لنقل مهارات إنجاز حل المشكلات 
ممواقف جديدة 

والخلاصة أن التفكير البصري هو مدخل حدسي سهل التعلم وكلما كانت المهمة أو 
الفكرة معقدة كلما كان هذا المدخل أكثر نفعا 
ثانيًا- نشأة وتطور التفكير البصري 

نشا هذا النوع من التفكير في مجال الفن فحينما ينظر المشاهد إلى رسم ما فإنه يفكر 
تفكيرا بصريا لفهم الرسالة المضمنة في الرسم فالتفكير البصري يجمع بين أشكال الاتصال 
البصرية واللفظية في الأفكار بالإضافة إلى آنه وسيط للاتصال والفهم الأفضل لرؤية 
الموضوعات ال معقدة والتفكير فيها مما يجعله يتصل بالآخرين حيث يرى "جونيرز" التفكير 
نوع من الاستنتاج القائم على استخدام الصور العقلية التي تحوي المعلومات المكتسبة من 
الأشياء ال مرئية. 

ويعد التفكير البصري امتدادا لنظرية بلوم في بناء المعنى حيث وضع مخططة 1995 
الذي هثل خطوة نحو تحسين التعلم بعيد عن بناء المعنى لدى الطلاب والذي نشا من 
العلاقات اللفظية إلى إستراتيجية تشجع على الخبرات الذاتية والتمثيل الصوري عن طريق 
إعطاء الفرصة للمتعلمين لدمج تصوراتهم البصرية كمرجعية لخبراتهم غير المركزة وقي هذا 
الإطار تحدد هذه التطورات المعنى مع استخدام الألوان والتمثيل البصري بالإضافة إلى 
توظيف املعلومات التي تم الحصول عليها من العلاقات اللفظية. 

ولقد نشأً هذا النوع من التفكير أساسًا فف مجال الفن وقد أظهرت الدراسات أن هناك 
علاقة وثيقة بين التفكير البصري والنجاح في مجال الفن فعندما يرسم الفنان لوحة ما فإنه 
يرسل رسالة ما عبر هذه اللوحة وعندما يعجب المشاهد بها فهذا يعني بأنه قد فكر تفكررا 


بصريا وفهم الرسالة المتضمنة باللوحة. 
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ومازال ربط التفكير البصري مع الفن إلى پومنا هذا قام (روسنکرنتز) ( ,× 4۸٤7,‏ )”ءءه۸ 
© بعمل دراسة تحث على وجود شراكة بين المناهج المدرسية والمتاحف حيث تعمل عاى 
زيادة قدرة الطلاب على التعبير عن أفكارهم وحل مشكلاتهم التي تواجههم. 

وقد تطور التفكير البصري جنبا إلى جنب مع اللغة من خلال التفاعل بين القدرات 
والخبرات الموروذة. 

وقد أوضح الأدب التربوي أن للتفكير البصري مجموعة من المصطلحات مثل: 
٠‏ القدرة البصرية المكانية. 
٠‏ الإدراك البصري المكاني. 
٠ه‏ التطور البصري المكاني. 
٠‏ الدوران العقاي. 
٠‏ الإحداثيات ام مرجعية. 
٠‏ المكان البصري. 
٠‏ الحس المكاني. 
٠‏ الاستدلال الممكاني. 
٠‏ القدرة اممكانية. 

وأن التفكير البصري يجمع بين أشكال الاتصال البصرية واللفظية في الأفكار بالإضافة إلى 
أنه وسيط للاتصال والفهم لرؤية امموضوعات المعقدة والتفكير فيها مما يجعله يتصل 
بالاخرين. 

ولقد استخدم المعلمون الوسائل البصرية في تعليم طلابهم منذ زمن بعيد» فهذا معلم 
الأمة الأول محمد رسول الله كي خط مربعا وخط خطا في الوسط خارجا منه وخط 
خطوطًا صغيرة إلى هذا الذي في الوسط من جانبه الذي ف الوسط وقال هذا الإنسان وهذا 
أجله محيط به, أو قد أحاط به وهذا الذي هو خارج أمله وهذه الخطوط الصغيرة الأعراض 


فإن أخطأه هذا نهشه هذا, وأن أخطاة هذا نهشه هذا صحيح البخاري. 
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= الأمل 
الأجل 


أما في العصر الحديث فقد ظهر مصطلح التفكير البصري صراحة في الأوساط التعليمية 
في أواخر الثمانينيات من القرن العشرين حين أبتكر كل من (إبجيل هوسين) ( انهعنط4 
)Housen‏ ومدرس الفنون (عi«nس‏ هدر مناذط٥)‏ إستراتيجيات التفكر البصري لاستخدامها ف 
مناهج الممرحلة الابتدائية كبرامج للفنون البصرية حيث استخدم الباحثان طريقة تم فيها 
التركيز على الطالب وتعليمه التفكير ومهارات الاتصال باستخدام الصور والرسومات والفنون 
البصرية كما استخدم الباحثان الانترنت في تنمية مهارات استخدام الحاسوب لدى امتعلمين 
وف إعداد ا معلمين» وقد تم تطبيق ذلك وفقا معايير ولاية فلوريدا الأمريكية والذكاء من أهم 
نتائجه تحسن مهارات القراءة والكتابة لدى الطلاب ق هذه الولاية 

بینما ذکر شیهان وبییر 2002 841۲ & طط8 أن علماء علم النفس (الجشطلت) هم 
ول من تناول التفكير البصري بالتطبيق والدراسة وذلك في مصطلح القرن العشرين حيث قام 
هؤلاء العلماء بدراسة كيفية استخدام الإنسان لعينيه في رؤية الصور الكلية للأشياء وف 
التعرف على الأجسام وتحديد أماكنها. 


شكل يوضح لعبة لتنمية التفكير البصري 
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ملاحظات 
٠‏ هكن إضافة أشكال أخرى. 
٠‏ يكن أن تتضح الأشياء من ورق مقوى أو بلاستيك ويطلب تكوين الشكل الم مرتب وأقول 
أن هذا أحوج في حالة التلاميذ صغيري السن. 
ه٠‏ هكن أن يتوزع العمل على مجموعة صغبرة. 
٠‏ هكن أن توزع ورقة بكل شكل ويحدد الزمن على كل أفراد الفصل وتحدث مسابقة 
ويحدد الفائز بأكبر عدد من النجاحات. 

ه٠‏ مكن أن تعرض الأشكال بواسطة شفافيات. 

ويتميز أسلوب الألغاز الصورية بأنه هكن استخدامه كنقطة جيدة للابتداء بتدريس 
الموضوعات العلمية وبخاصة أنه لا يتطلب وقتا أو مجهودا من المعلم أو التلاميذ لتكوين 
الألغاز الصورية كما أنه يبعث الحيوية والنشاط في الدروس العلمية وبالتالي يجعل الممتعلم 
أكثر متعة ورغبة لدى التلاميذ 

وفي هذه الموضوعات نعرض صررتان أو أكثر لشيء أو ظاهرة ما ويحور شيء في 
الصورتين تحويرًا بسيطًا ويسأل التلاميذ عن هذا التحوير أو يعرض ال معلم صورة تمثل حدثا 
غير متوقع أو ظاهرة غير مألوفة ثم يسأل التلاميذ عن أسباب هذه الظاهرة أو يعرض المعلم 
صورتين مختلفين مثل صورة طائر وأخرى خفاش ويطلب من التلاميذ معرفة واكتشاف 
الاختلاف والتشابه بين الصورتين 
ثالتّا- ماهية التفكير البصري 

يعتبر التفكير البصري أحد أهم آنواع التفكير حيث يعتمد هذا النوع من التفكير على ما 
تراه العين وما يتبع ذلك من عمليات تحدث داخل الدماغ البشري من تحليلات ومقارنات 
وتخيلات وصولا إلى بقاء أثر هذا التفاعل في ذاكرة الإنسان ممدة تتجاوز بقاء الأثر الناتج عن 


أي نوع آخر من أنواع التفكير. 
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ولقد ذكرت "أبو مصطفى 2010" أن أكثر من %75 من ال معرفة التي تصل للإنسان تأتي 
عن طريق حاسة البصر كما أن التعبير البصري مألوف لدينا وهو من الوسائل الأساسية 
لتشكيل ومعالجة الصور العقلية ف الحياة العادية. 

ويرى بياجيه أن التفكير البصري هو قدرة عقلية مرتبطة بصورة مباشرة بالجوانب 
الح اف ا فد ف هدا الف ر نها کون كاك اى ادل خن ما رة 
المتعلم من أشكال ورسومات وعلاقات وما يحدث من ربط ونتاجات عقلية معتمدة على 
الرؤيا والرسم المعروض. 

بينما يرى ويل مان 1993 ”4 ۷11 التفكير البصري بأن مهارة الفرد على تخيل وعرض 
فكرة أو معلومة ما باستخدام الصور والرسوم بدلا من الكثير من الحشو الذي نستخدمه في 
الاتصال مع الآخرين. 

إن التفكير البصري مط للتفكير غير تحليلي ولا خوارزمي يتكون من تداخل ثلاث 
إستراتيجيات هي التفكير بالتصميم والتفكير بالرؤية والتفكير بالتصور. 


التصميم التصور 


الرؤية 


إستراتيجيات التفكير البصري 


شكل يوضح إستراتيجيات التفكير البصري. 
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فالرؤية هي الإدراك البصري للأجسام ثنائية وثلاثية الأبعاد وارتباط هذه التصورات 
بالتجارب الماضية للمشاهد ويتضمن التصور إدراك أدوار مختلفة للأجسام اممعطية وأن يكون 
مدركا للحقائق البديلة فالاستعمال البصري لأي نوع مكن أن يزودنا معنى ملموس للكلمات 
وهكننا من رؤية العلاقات والاتصالات بين الأفكار. 
وهراجعة الأدب التربوي وجد أن هناك عدة تعريفات أن هناك عدة تعريفات للتفكير 
البصري نعرض بعض منها کالآتي: 
بُعَرّف التفكير البصري بأنه منظومة من العمليات تترجم قدرة المتعلم في فصل الدراسة 
على قراءة الشكل البصري وتحويل اللغة البصرية التي يحملها ذلك الشكل إلى لغة مكتوبة 
واستخلاص المعلومات منه وتتضمن هذه الممنظومة مهارات هي: 
٠‏ التعرف على الشكل ووصفه والتحليل والربط وإدراك الغموض وتفسيره ومهارات 
استخلاص اممعنى وأدوات التفكير البصري وهي 
- الرموز. 
- الرسوم التخطيطية. 
- الرسوم البيانية. 
- الصور. 
- لقطات الفيديو التي تعرض من خلال الحاسب والانترنت. 
ويرف أيضا التفكير البصري بآنه مط من أناط التفكير التي تثير عقل التلميذ 
باستخدام مثيرات بصرية لإدراك العلاقة بين ال معارف وامعلومات الرياضية واستيعابها وتمثيلها 
وتنظيمها ودمجها في بنيته اطمعرفية واممواءمة بينها وبين خبراته السابقة وتحويلها إلى خبرة 
مكتسبة ذات معنى بالنسبة له. 
ويُعَرّف (المرسى 2008) التفكير البصري بأنه هو عمل صورة ذهنية ومن ثم تنظيمها ما 
تحمله الرموز والخطوط والأشكال والألوان والتعبيرات من معنى. 
ويْعَرّف أيضا (مهدي 2006) التفكير البصري بآنه هو منظومة من العمليات تترجم 


60 الفصل الثاني 


قدرة الفرد على قراءة الشكل البصري وتحويل اللغة البصرية الذي يحملها ذلك إلى لغة 
لفظية مكتوبة أو منطوقة واستخلاص امعلومات منه. 

بينما تعرف "عفانة 2001" التفكير البصري هو قدرة عقلية مرتبطة بصورة مباشرة 
بالجوانب الحسية البصرية حيث يحدث هذا النوع من التفكير عندما يكون هناك تنسيق 
متبادل بين ما يراه ا متعلم من أشكال ورسومات وعلاقات وما يحدث من ربط ونتاجات 
عقلية معتمدة على الرؤية والرسم المعروض. 

وهناك أيضا من يُعَرّف التفكير البصري بآنه عملية عقلية تمكن الفرد من القدرة على 
إدراك العلاقات اممكانية وتفسير الأشكال والصور والخرائط وتحليلها واستنتاجها وترجمتها بلغة 
مكتوبة أو منطوقة. 

كما عَرّف أيضا "شعت 2008" التفكير البصري بآنه نشاط ومهارة عقلية تساعد الإنسان 
في الحصول على المعلومات وتمثيلها وتفسيرها وإدراكها وحفظها ثم التعبير عنها وعن أفكاره 
الخاصة بصريا ولفظيا وذلك من أجل تحقيق التواصل مع الآخرين. 

وذكرت "محمد 2004" أن مجموعة الأيدون وuهإB 120١‏ وهي مجموعة تهتم بتشجيع 
الأفراد وا مؤسسات على الممارسات الأفضل لاتخاذ القرار والتعلم من خلال تدريبهم على 
التفكير البصري. 

وهناك أيضا من عَرّف التفكير البصري بآنه هو سلسلة من العمليات العقلية التي يقوم 
بها الدماغ البشري عند تعرضه ممثير يتم استقباله عن طريق حاسة البصر حيث تساعد هذه 
العمليات الفرد في الوصول إلى المعنى الذي يحمله هذا امثير والاستجابة له وتخزينه قي 
الذاكرة واسترجاعه منها عند الحاجة 

كما وضعت عدة تعريفات للتفكير البصري والتي منها: 
٠‏ فن جديد للحوار يجمع بين أشكال الاتصال البصرية واللفظية في الأفكار. 
٠‏ وسيط الاتصال مكن للأفراد أو الجماعات من الفهم الأفضل والمشاركة في رؤية 

الموضوعات المعقدة أو التفكر فيها. 
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ويتضح مما سبق بعض العناصر اممشتركة بين التعريفات السابقة للتفكير البصري وهي 
کا 
٠‏ عملية عقلية وذهنية. 
٠‏ مرتبطة بالجوانب الحسية. 
٠‏ يتضمن منظومة من المهارات. 
٠‏ قائم على ترجمة امثيرات المعروضة إلى لغة منطوقة أو مكتوبة. 

فالتفكير البصري كمفهوم يقوم على مجموعة من المعارف وامعلومات التي تم استعارتها 
من الفن والفلسفة وعلوم اللغة وعلم النفس الممعرفي وعلوم وأبحاث الاتصال ونظرية الصور 
الذهنية yرإهءط‏ رإ#عه وكل هذه اممجالات قد ساهمت ف تطويره وتنميته. 
رابعًا- أهمية التفكير البصري 

إن البصر كحاسة من الموارد البشرية الأساسية معارف العقل ومعلوماته وتكامله مع 
غيره من أنواع التفكير الأخرى وكذلك تعلقه اممتين باللغة العربية وتضمن أسلوب القرآن 
الكريم والسنة النبوية ما له من أثر كبير على تفكير الإنسان وتوجيهه. 

من ذلك كله ومما نشهده اليوم من ثورة الكترونية وتكنولوجية صناعية م يسبق لها 
مثيل في الاعتماد على الصورة مختلف أشكالها وأساليبها تتبع أهمية التفكير البصري حيث أن 
الصورة هي هدف التفكير البصري أصبحت أساسا في وسائل التعبير والتواصل والاتصال 
والترقية اممهمة في هذا الزمان إلى أن وصلت إلى حالة سيطرت على لب الإنسان وعقله فأصبح 
يسعى لامتلاكها والسيطرة عليها والتحكم فيها. وأصبح يساير التكنولوجيا المرئية لحظة بعد 
لحظة وينفق في ذلك المبالخ الطائلة من الأموال ليحقق السبق والتميز. 

وذكرت محمد 2004, بعض الفوائد التي تبرز أهمية التفكير البصري فاستخدام التفكير 
البصري وممارسته يزيد من القدرات العقلية لدى المتعلمين حيث أشار نيميروفيسكس ونوبل 
Nemirovsky & Nobel 7‏ أن التفكير البصري يفتح الطريق ممارسة أنواع مختلفة من 
التفكير مثل التفكير الناقد والتفكير الابتكاري. 
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كما أن التفكير البصري يساعد على فهم وإدراك ما يدور في البيئة المحيطة بالإنسان 
فامثيرات البصرية تزداد وتتنوع يوما بعد يوم نتيجة للتقدم العلمي والتكنولوجي مثل ما 
يظهر على التلفاز والحاسوب وبالتالي تزداد صلته بالبيئة المحيطة. 

وتؤكد (عقانة 2006) على أن الذين يفكرون بصريا يوظفون الرؤية والتخيل والرسم 
بطريقة نشطة ورشيقة وينتقلون في أثناء تفكيرهم من تخيل إلى آخر فهم ينظرون إلى 
المسائل من زوايا مختلفة ورها يوفقون في اختيار القرنية امباشرة الدالة على الرؤية لحلها 
وبعد أن يتوافر لديهم فهم بصري لهذه المسائل يتخيلون حلولا بديلة ثم يحاولون التعبير عن 
ذلك برسوم سريعة طقارنتها وتقوهها فيما بعد. 

ويرى (عبيد 2004) أن التفكير البصري يلعب دورًا بارزا في الإبداع والابتكار وقد 
استخدم العديد من العلماء هذا النوع من التفكير لابتكاراتهم. 

ویضیف (شعت 2009) أن تنمية الجانب البصري لدى الطالب من العوامل المهمة التي 
تساعد على تنمية التفكير لديه وتحسن أداءه وبالتالي تقوى عملية التعلم لديه. 

ويبين أبو خطوة 2010 أهمية استخدام الصور والأشكال البصرية في تصميم المقررات 
الإلكترونية تحديدا بأنه يعمل على توضيح المفاهيم للطلاب وبخاصة ال مفاهيم المجردة كما 
يساعد على سهولة وإدراك المعلومات والاحتفاظ بها في الذاكرة طويلة المدى. 

وللتفكير البصري دور كبير في استمرارية تطوير اممناهج التعليمية وتحديثها لجعلها 
ملانمة للواقع الذي يعيشه المتعلم حیث ذکر جیاکوینتو 2007 2007 "سوه آنه کان 
للتفكير البصري الدور الكبير في تغير مناهج الرياضيات وإعادة صياغتها في أواخر القرن 
التاسع عشر. 

وذكرت جلون2002 «٥اه6‏ أن للأفراد الذين هتلكون القدرة على التفكير البصري تزداد 
قدرتهم على قراءة النصوص بطريقة أسرع من الأفراد الذين لا متلكون هذه القدرة البصرية. 

وبالإضافة إلى هذه الأهمية للتفكير البصري يشكل التفكير البصري مهاراته أهمية 
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كبيرة للإنسان بشكل عام وللمتعلم وللطالب واممعلم على حد سواء: 
1- اممساعدة على فهم العام والبيئة المحيطة . 
2- بناء صورة كلية للمعرفة وإيجاد العلاقات بين عناصر اممعرفة العلمية. 
3- المساهمة في تصور ترابط الأفكار والنمو الطبيعي لامفهوم العلمي. 
4- تسهيل عملية الاتصال والتواصل مع الآخرين. 
5 إبراز العلاقات البينية اممكانية. 
6- عرض العلاقات اممحتملة ضمن امموضوعات العلمية وبينها. 
7- تسهيل تفسرر الظواهر العلمية. 
إضافة إلى ذلك فإن التفكير البصري عندما يقدم بشكل جماعي فإنه يساعد اممتعلمين 
على التعلم بشكل أفضل ويقدم العديد من الفوائد والتي من أهمها ما ياي: 
1- يحسن نوعية التفاعل بين الطلبة ونوعيته. 
2- هكن فريق العمل من الالتزام والإنتاج بشكل أفضل. 
3- يدعم طرق جديدة لتبادل الأفكار. 
4- يساعد في اكتساب الفهم العميق ووجهات نظر جديدة. 
5- يعمل على إسراع التعلم خلال القيام باطمهمات التعليمية . 
خامسًا - أهمية استخدام التفكير البصري 
ترجع أهمية استخدام التفكير البصري في أنه يتيح الفرصة لرؤية الأشكال الهندسية 
بصريا وعمل مقارنات بصرية بين خواص تلك الأشكال لتصل مباشرة إلى ا متعلم مما يؤدي إلى 
تثبيت خواص كل شكل في ذهن المتعلم وبقاء أثر التعلم كما مكن اكتساب المهارات 
الرياضية من خلال تقديم خطوات اكتساب كل مهارة والتدريب عليها كما يساعد التفكير 
البصري المتعلم على الاتصال بالآخرين من خلال الممناقشات. 
وقد حدد ( محمد 2004 ) أن التفكير البصري يعمل على: 
٠‏ زيادة قدرة الطالب على الاتصال بالآخرين. 
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فهم المثيرات البصرية اممحيطة للطالب والتي تزداد يوما بعد يوم نتيجة للتقدم العلمي 
والتكنولوجي مثل ما يظهر على شاشات الكمبيوتر والتليفزيون وبالتالي تزداد صلته بالبيئة 
المحيطة به. 
زيادة القدرة العقلية للطالب حيث أن التفكير البصري مصدر جيد يفتح الطريق 
مممارسة الأنواع المختلفة من التفكير مثل التفكير الناقد والتفكير الابتكاري. 
يساعد في فهم عدد من المواد ا مختلفة مثل الفيزياء والرياضيات حيث أن هذه الممواد 
بحاجه إلى التفكير الهندسي وحيث أن التفكير الهندسي له ثلاثة مستويات هي: 
- التفكير البصري ع٣‏ ن)ہنطt sua‏ . 
- التفكير الوصèفJ Descriptive thinking‏ . 
- llتخفكر Abstract thinking çh‏ . 

وهذه المستويات متداخلة وكل مستوى يلزم لبناء ا مستوى التالي له إلى آن يتم الوصول 


إلى مستوى التفكر اممجرد: 


وبالإضافة إلى هذه الأهمية هناك آهمية أخرى للتفكير البصري والتي من أهمها ما ياي: 


علی: 


الوسائل المستخدمة أمنة وغبر مكلفة. 

يدعم طرق التدريس الأخرى. 

يساعد في حل اممسائل الفيزيائية. 

ينمي عمليات العلم ا مختلفة مثل (الملاحظة - التحليل - التفسير - الاستنتاج). 

يساعد المعلم على توصيل امعلومات. 

يحقق أهداف العلم مثل (الوصف - التفسير - التنبؤ). 

يساعد التلميذ على اكتساب قدرة التعلم الذاق. 

وبالإضافة أيضا إلى هذه الأهمية يحدد ( الشوبكي 2010 ) أن التفكير البصري يعمل 


زيادة قدرة الطالب على الاتصال بالآخرين. 
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فهم اممثيرات البصرية المحيطة بالطالب والتي تزداد يوما بعد يوم نتيجة للتقدم العلمي 
والتكنولوجي مثل ما يظهر على شاشات الكمبيوتر والتليفزيون وبالتالي تزداد صلته 
بالبيئة المحيطة به. 
٠‏ زيادة القدرة العقلية للطالب حيث أن التفكير البصري مصدر جيد يفتح الطريق ممارسة 
الأنواع المختلفة للتفكير مثل التفكير الناقد التفكير الابتكاري. 
٠‏ تزيد من ثقة المتعلم بنفسه. 
سادسًا- فوائد التفكير البصري 
يرتبط التفكير البصري بالنصف الأهن للمخ حيث انه المسؤول عن الإدراك الكاي 
والقدرة على التجميع والتعلم البصري حيث أن النصف الأيسر من ال مخ يعتقد أنه الممسؤول 
عن إجراءات العمليات التتابعية والتحليلية والعمليات المرتبطة بالوقت. 
ويعد التفكير البصري إحدى الوسائل اطمرنة والعملية للمداخل الممتنوعة والمتطورة في 
طريقة تفكيرنا النشط وهو عملية تستند على التفكير الفعال بدرجة كبيرة وتعتبر طريق 
سهل لتوسيع إمكانياتنا وقدراتنا على التفكير. 
كما يعتبر التفكير البصري احد أشكال مستويات التفكر العليا حيث هكن الممتعلم من 
الرؤية المستقبلية الشاملة موضوع الدراسة دون فقد أي جزء من جزئياته معنى أن المتعلم 
ينظر إلى الشيء منظار بصري مكنه إعمال الفكر والذاكرة اللازمين للتسجيل والترتيب 
وامقارنة بالإضافة إلى عمل حاسة البصر حيث أن عملية التدريب مهمة لحاسة البصر وذلك 
لتنمية القدرة على الرؤية. 
والتفكير البصري يساعد على تنمية التعلم المستقل ويشجع التلاميذ على إدراك 
العملية التعليمية الخاصة بهم وامساهمة ف العمل التعاوني وبالتالي يقدم أداة قوي للتعلم 
في شکل مبسط بالعدید من الفوائد منها: 
1- يساعد في رؤية ترابط الأفكار وتطوير المفهوم أو الموضوع. 
2- يساعد التلاميذ على التفكير بنحو أكثر فاعلية. 
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3- تنمية قدرة التلاميذ على ال مقارنة وتقييم الأفكار. 
4- يوفر أداة قوية لتوضيح ما تعلمه التلاميذ. 
5- يزود التلاميذ برؤية كلية للمعرفة وإيجاد العلاقات بينها. 
وبالإضافة إلى هذه الفوائد يشكل التفكر البصري مهاراته أهمية كبيرة للإنسان بشكل عام 
وللمتعلم وللطالب المعلم على حد سواء: 
1- المساعد على فهم العام والبيئة المحيطة. 
2- بناء صورة كلية للمعرفة وإيجاد العلاقات بين عناصر اممعرفة العلمية. 
3- المساهمة في تصور ترابط الأفكار والنمو الطبيعي لامفهوم العلمي. 
4- تسهيل عملية الاتصال والتواصل مع الآخرين. 
5- إبراز العلاقات البينية اممكانية. 
6- عرض العلاقات المحتملة ضمن الموضوعات العلمية وبينها. 
7- تسهيل تفسر الظواهر العملية. 
إضافة إلى ذلك فإن التفكير البصري عندما يقدم بشكل جماعي فإنه يساعد اممتعلمين 
على التعلم بشكل أفضل ويقدم العديد من الفوائد التي من أهمها: 
1- يحسن نوعية التفاعل بين الطلبة ونوعيته. 
2- هكن فريق العمل من الالتزام والإنتاج بشكل أفضل. 
3- يدعم طرق جديدة لتبادل الأفكار. 
4- يساعد في اكتساب الفهم العميق ووجهات نظر جديدة. 
5- يعمل على إسراع التعلم خلال القيام باطمهمات التعليمية. 
وبالإضافة أيضا إلى هذه الفوائد هناك من يرى أن التفكير البصري له أهمية كبيرة في 
تدریس الرياضيات حيث آنه: 
1- ساعد على توصيل المعلومات. 
2- يحقق أهداف العلم مثل الوصف والتفسير والتنبؤ. 
3- يساعد التلميذ على اكتساب قدرة التعلم الذاق. 
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4- يدعم طرق التدريس الأخرى. 
5- يساعد في حل اممسائل الرياضية. 
6- ينمي عمليات العلم المختلفة مثل امملاحظة, التحليل, والتفسير, والاستنتاج. 
سابعًا- مكونات التفكير البصري 
يعد التفكير البصري من النشاطات واممهارات العقلية التي تساعد اممتعلم في الحصول على 
المعلومات وتمثيلها وتفسيرها وإدراكها وحفظها ثم التعبير عنها وعن أفكاره الخاصة بصريا 
ولفظيا ولهذا فإن التفكير البصري يحدث بشكل تام عندما تندمج الرؤية والتخيل والرسم في 
تفاعل نشط ولتوضيح العلاقة بينها نأخذ مطابقة كل صنفين على حده يمكن توضيحها في 
الشكل التال: 
1- عندما تتطابق الرؤيا مع الرسم فإنها تساعد على تيسير وتسهل عملية الرسم بينما يؤدي 
الرسم دورا مهما في تقوية عملية الرؤية وتنشيطها 
2- عندما يتطابق الرسم مع التخيل فإن الرسم يثير التخيل ويعبر عنه» ما التخيل فيوفر 
قوة دافعة للرسم ومادة له 
3- عندما يتطابق التخيل مع الرؤية فإن التخيل يوجه الرؤية وينقيها بينما توفر الرؤية 
المادة الأولية للتخيل 
فالذين يفكرون بصريا ويوظفون الرؤية والتخيل والرسم بطريقة نشطة ورشيقة 
وينتقلون أثناء تفكيرهم من تخيل إلى آخر فهم ينظرون إلى الموقف أو المشكلة من زوايا 
مختلفة وبعد أن يتوفر لديهم فهم بصري للموقف أو المشكلة يتخيلون حلولا بديلة ثم 
يحاولون التعبير عن ذلك برسوم سريعة طقارنتهم وتقوهها فيما بعد. 
وفيما يلي شكل يوضح مكونات التفكير البصري. 
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وبالإضافة إلى هذه المكونات هناك من يرى أن التفكير البصري يضم عدة مكونات منها: 

1- أدوات التفكير: هي أدوات عرض تصمم ممغنطة جاذبة على الألواح البيضاء أو السبورة 
بالإضافة إلى برامج التفكير البصري. 

2- النمذجة: هي صندوق يحتوي على مجموعة من الأدوات المتعددة لتساعد في طرق 
العرض لتنمية مهارات التفكير 
ومن مميزات اللغة البصرية أنها: 

1- لغة عاطمية يفهمها الإنسان باختلاف لغته ولهجته. 

2- تسهم في فهم النص اممكتوب المصاحب لها. 

3- تذكر ال معلومات المتضمنة بها وبقائها مدة طويلة. 

4- تنمي قدرة الفرد على التفكير وإدراك العلاقات اممتضمنة بها. 
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ونلاحظ أن استخدام التفكير البصري في التعليم الصفي يعتبر أمرا مهما ذلك لأن عرض 
النماذج والأشكال والصور والرسومات بصورة مكثفة تيسر على المتعلمين الفهم وتحسين 
أدائهم لأن عرض صورة واحدة من خلال المقرر الدراسي يغني عن ألف كلمة. 

وبالتالي فإن التفكير البصري أو التفكير من خلال الصورة يعتبر أداة قوية لرسم 
وتخطيط الخرائط ويجمع بين بعدي السمع والرؤية معا ويقدم أداة قوية للتعلم في شكل 
مبسط بالإضافة إلى أنه هكن الأطفال من الحصول على مجموعة من المفاهيم التي تقدم لهم 
الدعم والرؤية للأفكار الرئيسية. 
ثامتا- خصائص التفكر البصري 

يشير دواير ارس0 إلى أن التفكير البصري هو التبصر من خلال الصور الذهنية فالصور 
الذهنية عبارة عن رسوم عقلية داخلية للخبرات الحسية واممدركات والتخيلات والتفكير 


البصري يعبر عن أبسط صورة عن التعامل مع الرموز التي تمثل العناصر الخاصة بالبيئة 


وتحويل اللغة البصرية التي يحملها ذلك الشكل إلى لغة لفظية (مكتوبة أو منطوقة) 

واستخلاص المعلومات منه 

وباستقراء التعريفات السابقة نستخلص ما يلي: 

1- التفكير البصري تفكير متعدد الرؤى يزيد إمكانية التفكير في زوايا واتجاهات ووجهات 
نظر متعددة ومتنوعة بتكامل فيما بينها لتكوين رؤية ذاتية شاملة لكل عناص الموقف 
لهذا فهو يعد أحد أشكال مستويات التفكر العليا. 

2- التفكير البصري يجعل التلاميذ قادرين على تنمية عصبية بالدماغ (المخ) تجعل الدماغ 
يتعرف ويبني المعرفة بصورة مستمرة. 

3- التفكير البصري له دور هام في تنمية قدرة اممتعلم على إصدار استجابات تباعدية تتميز 


بالطلاقة الفكرية واطمرونة العقلية ويزيد من فرص الإبداع لدى المعلم. 
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4- يركز التفكير البصري على تدريب التلاميذ على استخدام أساليب التخطيط وإدارة 
المعلومات والتقويم ويدعم الثقة والفهم وييسر التنوع ويطرح الحوار البصري الإيجاي 
الذي يتحدى عقول التلاميذ ويشجع على بناء استبصارات أفضل تقوم على أساس من 
التغذية الراجعة المستمرة. 

5- يعتمد التفكير البصري على تنوع التقنيات والعينات في تمثيل الأفكار الرياضية باستخدام 
الرموز والصور والألفاظ والتمثيل الدراسي العقلي, وبناء النماذج والجداول والأشكال 
التوضيحية والرسوم التخطيطية. 
وبالإضافة إلى هذه الخصائص فإن التفكير البصري يجمع بين أشكال الاتصال البصرية 

واللفظية في الأفكار بالإضافة إلى آنه وسيط للاتصال والفهم الأفضل لرؤية اموضوعات المعقدة 

والتفكير فيها من يجعله يتصل بالآخرين وهو نوع من الاستنتاج القائم على استخدام الصور 

العقلية التي تحوي ال معلومات المكتسبة من الأشياء المرئية. 
كما يعتمد التفكير البصري على التفكير العلمي في حل اممشكلات حيث ينظر إلى 

المشكلة العلمية وإلى جميع عناصرها نظرة كلية فاحصة في إطار ما يتوافر من وسائل كما أنه 

ليس مجموعة ثابتة أو خطوات مقننة يلزم أتباعها بقدر ما هو إستراتيجية عامة ديناميكية 

تتغير وفق طبيعة اممشكلة. 
ويعتبر التفكير البصري أحد شكال مستويات التفكير العليا حيث مكن المتعلم من 

الرؤية امستقبلية الشاملة مموضوع الدراسة دون فقد أي جزء من جزئياته معنى أن المتعلم 

ينظر إلى الشيء منظار بصري كما تعتبر على التصور البصري المكاني للعام المحيط فهي 
الوسيلة التي تمكن الإنسان من اكتساب المهارات التي تحقق له وصف البيئة وفهمها وتنمي 
لديه مهارة دراسة الأشكال والتشابه والاختلاف بينها, كما تتضمن أيضا تطوير قدراته لوصف 
حركة الأجسام والتغيير في السرعة تبعا لعامل الزمن ومهما كان الأسلوب الذي يتعلم به 
الطالب أثناء تدريس العلوم فإنه ينبغي أن تتكون لديه مهارات وقدرات بصرية تساعده على 


وصف البيئة وفهمها وتعتبر رؤية الأشياء وتخيلها مصدرا للتفكير. 
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وبذلك فإن التفكير البصري هو قدرة الفرد على التعامل مع المواد المحسوسة وتمييزها 


وبالإضافة إلى الخصائص السابقة يعتمد التفكير البصري على العينات البصرية في عملية 


التفكير حيث حدد بوزن 2000 84۸ بعض خصائص الطرائق الحديثة ف التفكير البصري كما 


أسس بناء الموضوعات المراحل العملية أو العمليات اممشتقة منها حيث تسهم هذه 
الأسس في إيجاد العلاقات بينها مما هكن فهمها 

القابلية للتغيير تمثل البيانات التي تكتب على الرسوم أو التي يمكن تكوينها أو وضعها في 
أشكال أو فتات لتمثيل الأفكار البصرية المتنوعة كما هكن إعادة تشكيل الأشكال حسب 
ا لموقف التعليمي 

القابلية للمعالجة (التناول) مكن أن تكون الأشكال قابلة للتغيير كما يسهم التفكير 
البصري في إيجاد العلاقات بين الأشياء 

سهولة الاستخدام يساعد التفكير البصري على تصنيف الأشياء وسهولة استخدامها كما 
يعتمد التفكير البصري على تنوع التقنيات والصور في تمثيل الأفكار باستخدام الكلمات 
والرموز وتبادل المعلومات بطريقة سريعة ومؤثرة. 

وبالإضافة إلى هذه الخصائص للتفكير البصري فإن التفكير البصري يتميز بالخصائص التالية: 
تفكير (نشاط عقلي) يعتمد على الأشكال والرسومات والصور في المواقف والعلاقات. 
الحقيقة امتضمنة فيه حيث تقع تلك الأشكال والرسومات بين يدي المتعلم ويحاول أن 
يجد معنى لامضامين التي أمامه. 

هو أحد آشكال التفكير العليا التي هكن اممتعلم من الرؤية المستقبلية الشاملة مموضوع 


الدراسة دون فقد آي جزء من جزيئاتها ويتم عن طريق النظر. 
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٠ه‏ قدرة عقلية مرتبطة مباشرة بالجوانب الحسية البصرية ويحدث عندما يكون هناك 
تنسيق بين ما يراه المتعلم من أشكال ورسوم وربط نتاجات عقلية معتمدة على الرؤيا. 
وفي ضوء ما تقدم يعرف التفكير البصري على أنه مط من أنماط التفكير الذي يثير عقل 

التلميذ باستخدام مثيرات بصرية بهدف تنمية قدرته على إدراك العلاقات بين ا معارف 

واطمعلومات الرياضية في محتوى رياضي واستيعابها وتمثلها وتنظيمها ودمجها في بنيته المعرفية 


واا عة فقا ون رافك ,الساقة وتخولها إلى خرة مكفة دات سى اة له 


الفصل الثالث 
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ويشتمل على النقاط التالية: 
Pa‏ 


ك أولاً- مهارات التفكير البصري 
أ- مفهوم مهارات التفكير البصري 
ب- أقسام مهارات التفكير البصري 
ج- مهارات التفكير البصري 

ك ثانيًا- أدوات التفكير البصري 
أ- مفهوم أدوات التفكير البصري 
ب- أهمية أدوات التفكير البصري 
ج- أدوات التفكير البصري 
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مقدمة 

إن التفكير البصري نمط من أنماط التفكير الذي ينشأ نتيجة استثارة العقل مثيرات 
بصرية ويترتب على ذلك إدراك علاقة أو أكثر تساعد على مشكلة ما أو الاقتراب من الحل 
وهو فن جيد للحوار بين أشكال الاتصال واللفظية ف الأفكار مكن الأفراد والجماعات من 
الفهم الأفضل واممشاركة في رؤية امموضوعات اممعقدة أو التفكير فيها. 

وأن التفكير البصري هو تفكير من خلال الصور وهثل أداة قوية لرسم وتخطيط 
الخرائط وهو أحد الوسائل المرنة والعملية للمداخل الممتنوعة والمتطورة في طريقة تفكيرنا 
ويتمثل في قدرة الفرد على استخدام معاني ملموسة واقعية لتوضيح الصور المجردة ويكون 
هناك تنسيق متبادل بين ما يراه ا متعلم من رسوم وأشكال وعلاقات وما يحدث من نتائج 
عقلية ويحتاج التفكير البصري إلى بذل جهد عقلي كبير من الإنسان وإدراك الكل وتحليل 
عناصره وربطها مع بعضها البعض لإدراك محتوياته ومضمونه ومدلولاته وربط الأشكال 
البصرية المتشابهة وإجراء مقارنات بين الأشكال البصرية المختلفة ولذلك فهو يساعد على 
زيادة القدرة العقلية لدى اممتعلمين وفهم اممثيرات البصرية للمادة العلمية وانتقال أثر التعلم 
وتوليد الأفكار وفاعلية التعلم وتقريب التصورات الذهنية وزيادة الدافعية نحو التعلم 
والمساهمة في زيادة السعة العقلية. 

وتساعد مهارات التفكير البصري في تنمية لغة التعلم وجذب اهتمامه وزيادة دافعيته 


وتنظيم أفكاره وتدربه على التعبير عن رأيه وتنمية التخيل والعمليات العقلية العليا 
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واكتساب اللغة البصرية التي تزيد من قدرته على الاتصال والتفاعل مع الآخرين وعمل صورة 
ذهنية وتنظيمها في العمل. 

وتعد مهارات التفكير البصري من المهارات المهمة والضرورية للنجاح في مجالات عديدة 
بأن بعضهم يرى أن الدرجات في الاختيارات التي تقيسها تعد مؤشر للنجاح في بعض 
التخصصات الأكادهية كالهندسة والرياضيات والعلوم. 

ويتكون التفكير البصري من مهارات خمس هي: 
٠‏ التعرف على الشكل ووصفه وتحليل الشكل البصري وربط العلاقات في الشكل البصري 

وإدراك الغموض في الشكل البصري وتفسير واستخلاص المفاهيم من الشكل البصري. 

ولكن بالتأمل في مضمون التفكير البصري وعناصره يتبین أنه يتكون من ست مهارات 
هي: 
٠‏ التعرف إلى الشكل ووضع عنوان للشكل وتحليل عناصر الشكل واستنتاج العلاقات بين 

أجزاء الشكل ووصف الشكل وتحديد جوانب القصور في الشكل. 

ومن الأساليب التي تنمي مهارات التفكير البصري لدى المتعلمين القراءة الناقدة ورسم 
ا لمخططات والتصميمات وإعداد السيناريوهات والإبحار عبر مواقع الويب التعليمية 
والثقافية والاجتماعية وغيرها وقراءة الصور التعليمية وتحليل مقاطع الفيديو والربط بين 
النصوص والأصوات كما أن أدوات التفكير البصري تساعد على تنظيم خررات التعلم وإقامة 
علاقات بین ما تعرفه وما نفكر فيه كما نها تساهم في تناول موضوعات المحتوى التعليمي في 
وقت أقل مع احتفاظ عظيم بها وذلك في ضوء ما تتيحه للطلاب من تنمية قدرتهم على حل 
اطمشكلات وبناء علاقات بين ال معلومات وتصنيفها ومعالجتها وتقوهها وتحقيق فهم أعمق 
للمفاهيم وتحسين قدرات التفكير طويل اممدى وبالإضافة إلى آنها تسهم في قياس المعرفة 
السابقة للطلاب وما يتم تعلمه بالفعل من الدروس. 


مهارات وأدوات التفكير البصري 7/7 


أولاً- مهارات التفكير البصري 

يعد التفكير البصري من النشاطات واممهارات العقلية التي تساعد المتعلم في الحصول على 
المعلومات وتمثيلها وتفسيرها وإدراكها وحفظها ثم التعبير عنها وعن أفكاره الخاصة بصريا 
ولفظيا ولهذا فإن التفكير البصري يحدث بشكل تام عندما تندمج الرؤية والتخيل والرسم في 
تفاعل نشط ولتوضيح العلاقة بينها نأخذ مطابقة كل صنفين على حده. 

و التفكير البصري له دور كبير في زيادة دافعية التعلم لأنه يعتمد على اللغة البصرية 
والتفكير في وقت واحد وتتطلب بنية التفكير البصري نظام يدعم المرونة والثقة والفهم 
والحوار الإيجابي لأنه يعد أحد الأساليب الممساندة للتفكير الفعال والتزود بالطريق السهل 
والسريع لتوسيع أفكارنا. 

ويتطلب التفكير البصري مجموعة من المهارات الضرورية التي يجب أن تنمي لدى 
التلاميذ باستخدام أنشطة مختلفة مثل مهارة قراءة الصور والأشكال وإدراك الاختلاف بين 
الصور والأشكال وإدراك العلاقات بين الأشكال وممارسة أنشطة الرسوم البيانية مختلف 
أنواعها والتمكن من قراءتها وإجراء اتصال بصري باممعلومات المتضمنة فيها بالإضافة إلى 
الخرائط البصرية التي تعبر عن الكثير من اممعاني الخاصة مفهوم معين. 

أ- مفهوم مهارات التفكير البصري 

إن مهارات التفكير البصري من المهارات التي تشجع اممتعلم على التمييز البصري 
للمعلومات الجغرافية من خلال دمج تصوراته البصرية مع خبراته اطمعرفية. 

وتعرف مهارات التفكير البصري بأنها الطرق "العمليات" التي تعمل العين فيها ليتمكن 
المتعلم باستخدام عينيه من الوصول لكنه ما تعقان عليه من خلال قوة ملاحظته وتفسیره 
وتحلیله ممکونات ما یراه. 

وهناك من يعرف مهارات التفكير البصري بأنها قدرة الفرد على تخيل وعرض فكرة أو 
معلومة باستعمال الصور والرسوم بدلا من الحشو الذي نستخدمه في الاتصال مع الآخرين. 
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كما نعرف أيضا مهارات التفكير البصري بأنها عبارة عن تكوين صور بصرية في العقل 
بعد معالجتها وتشغيلها بواسطة الذاكرة بفضل سعي العقل الدءوب والطبيعي للبحث عن 

المعاني والعلاقات. 
وهناك من عَرّف أيضا مهارات التفكير البصري بآنها مجموعة من المهارات التي تشجع 

المتعلم على التمييز البصري للمعلومات العلمية من خلال دمج تصوراته البصرية مع خبراته 

المعرفية للوصول إلى لغة. 

ب- أقسام مهارات التفكير البصري 
قد قسم مهارات التفكير البصري إلى مهارات ثلاث وهي كالتالي: 

1- التفكير من خلال الأجسام التي حولنا (مهارة الرؤية) 

2- التفكير بالتخيل خلال قراءة كتاب (مهارة التصور) 

3- التفكير بالكتابة أو الرسم (مهارة الرسم) 
وهذه اممهارات جميعها تتعلق بالطالب إذ آنه هو الذي يقوم بعملية الرؤية والتصور 

ومن ثم الرسم. 
ومن أهم هذه المهارات ما يلي: 

1- مهارات تمثيل المعلومات على الرسم: وامقصود بها أن الرسم هثل المعلومات التي رسم 
من أجلها ويبرز أهم خصائصهم وفي الحقيقة أن جميع الرسومات في الكتب المممنهجة 
تحقق مهارة التمثيل وذلك أنه لا حاجة للرسم من خلال الدرس مام يكن هثل 
ا معلومات التي تخدم الدرس وقد رسم من أجلها. 

2- مهارة تفسير ا معلومات على الرسم: والمقصود بها أن الرسم يحتوي على أشكال, وصور 
إشارات أو علامات تعمل على توضيح المعلومات الممرسومة وتفسيرها وذلك مثل إشارات 
التوازي على اممستقيمين ال متوازيين مثلا أو التعامد على المتعامدين كالأشكال التالية: 
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الشكل رقم (1) الشكل رقم (2) 
إشارة التوازي على المستقيمين إفازة لاهن اتن 


أو الزاوية المنعكسة, أو القطع المستقيمة المتساوية وهكذا ... إلى نهاية العلامات الدالة 

الموضحة المفسرة للرسومات ف الهندسة. 

3- مهارة تحليل المعلومات عاى الرسم: والمقصود بها هو تركيز الرسم على التفاصيل 
الحقيقية واهتمامه بالبيانات الجزئية والكلية, ونه هكن الطالب عند النظر إلى الرسم 
من الربط بين تمثيل المعلومات وتفسيرها, للوصول إلى النتيجة من الرسم, وما هو الممراد 
أصلا من هذا الرسم. 
وهنا؛ ولأهمية التعرف على ماهية هذه المهارات, سأضرب مغلا قد يقرب لأذهان القراء 

ا معنى المطلوب, وهو أن جميعنا يعلم أن جهاز الحاسوب يحتوي على وحدات عدة منها 

وحدة المعالجة اممركزية C٨1(‏ امل ssءء0إ‏ nto1د)‏ والتي يعتمد جل عملها على ثلاث 

خطوات وهي: 
اللمدخلات العمليات المخرجات 
وبا مثل, فإن مجرد الرسم الذي هثل الممعلومة يؤدي بنا في أننا ركزنا على مهارة التمثيل, 

وإذا اقترن هذا الرسم برموز وعلامات توضيحية نكون قد اجتزنا مهارة التفسير بسلام, 

فإذا أدت اممهارتان معا (وبالإضافة للتركيز على الجزيئات في الرسم) إلى الوصول 
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للمعنى المطلوب من الرسم إلى ذهن الطالب, نكون قد وصلنا بأمان إلى بر مهارة التحليل, ويمكن 


تمثيل ذلك بالشكل التالي: 


العمليات 
المدخلات 


الشكل رقم (3) 
ا معادلة الخاصة بإتمام مهارات التفكير البصري 
وعليه هكن الحديث عن التفكير البصري كما جاء في دراسة (مهدي 2006) أنه منظومة 
من العمليات تترجم قدرة الفرد على قراءة الشكل البصري وتحويل اللغة البصرية التي 
يحملها ذلك الشكل إلى لغة لفظية ( مكتوبة أو منطوقة ), واستخلاص المعلومات منه 
وتتضمن هذه ال منظومات اممهارات التالية ( أنظر شكل (4), شكل (5) ): 
1- مهارة التعرف على الشكل ووصفه: القدرة على تحديد أبعاد وطبيعة الشكل المعروض. 
2- مهارة تحليل الشكل: القدرة على رؤية العلاقات في الشكل وتحديد خصائص تلك 
العلاقات وتصنيفها 
3- مهارة ربط العلاقات في الشكل: القدرة على الربط بين عناصر العلاقات في الشكل 
وإيجاد التوافقات بينها والمغالطات فيها. 
4- مهارة إدراك وتفسير الغموض: القدرة على توضيح الفجوات والمغالطات في العلاقات 
والتقريب بينها 
5- مهارة استنتاج المعاني: القدرة على استنتاج معاني جديدة والتوصل إلى مفاهيم ومبادئ 
علمية من خلال الشكل اممعروض مع مراعاة تضمين هذه الخطوة الخطوات السابقة, إذ 
أن هذه الخطوة هي محصلة الخطوات الخمس السابقة. 
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منظومة عمليات التفكير البصري س( 
1- التعرف والوصف. 


الشكل رقم (5) 
وة مات اشكر الجري 
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ويوضح فهر في حديثه عن التعلم الحسي, آنه يستعان بالوسائل البصرية في طرق 
التدريس التي تقوم على خبرات التلاميذ أو على أساس تجريبي, لكن بالرغم من استخدام 
الأفلام وشرائحها قد انتشر انتشارا كبيرا في تدريس الرياضيات, فإننا لا نرى أي تحسن في تمام 
هذه المادة, ماذا؟ إن الإجابة عن هذا السؤال تتجه إلى نوع الفيلم, وإلى الأسس التي تراعى 
في استخدام الأفلام التعليمية وأول هذه الأسس أن يقوم الفيلم على مادة رياضية صحيحةء 
فالأثر البصري قوي وآي مفهوم خاطن يكن آن يثبت بسهولة في عقل التلاميذ, لذلك ينبغي: 
٠‏ أن يثير الفيلم الميل. 
٠‏ أن ينمي اممادة في ضوء سيكولوجية سليمة للتعلم. 
٠‏ أن يلخص الفيلم امعلومات الممهمة. 
٠‏ أن يحفز إلى مزيد من التعلم. 
وهناك وسائل حسية أخرى غير الأفلام هكن استخدامها استخداما نافعا في تدريس 
الرياضيات ف المدرسة الثانوية. 
وبالإضافة إلى هذه الأقسام قد قسمت مهارات التفكير البصري إلى خمس مهارات وهي 
کالتالي: 
1- الذاكرة البصرية: هي الاحتفاظ بالصور البصرية ليتم استرجاعها في وقت لاحق. 
2- التدوير العقلي: هي تحريك الصور العقلية لجسم ما. 
3- النمط البصري: هي إدراك تسلسل الظواهر البصرية والتعرف على القاعدة التي تسير 
عليها واستخدامها في حل مشكلة ما. 
4- الاستدلال البصري: تقديم الأدلة البصرية على صحة قضية ما. 
5- الإستراتيجية البصرية: هي مساعدة الأفراد على إعداد الخطط والتحقق من نتائجها 


لإنجاز مهمة معينة بطريقة بصرية. 
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ج- مهارات التفكير البصري 

يتطلب التفكير البصري مجموعة من المهارات الضرورية التي يجب أن تنمى لدى 
التلاميذ باستخدام أنشطة مختلفة مثل مهارة قراءة الصور والأشكال وإدراك الاختلاف بين 
الصور والأشكال وإدراك العلاقات بين الأشكال وممارسة أنشطة الرسوم البيانية مختلف 
أنواعها والتمكن من قرائتها وإجراء اتصال بصري باممعلومات المتضمنة فيها بالإضافة إلى 
الخرائط البصرية التي تعبر عن الكثير من المعاني الخاصة مفهوم معين . 

وهثل تعبير المهارات البصرية مرئيا أكثر من أن يكون عضويا فبينما هكن الحديث عن 
مهارات ام مجال النفس حر وكذلك المهارات العقلية ق التحليل والتركيب والتخطيط يصعب 
الحديث بنفس الدرجة عن مهارات العينء فالعين هي مجرد عضو يصلنا بالعام الخارجي من 
خلال حواسنا الأساسية وهي النظر والرؤية ولكن لأن هناك مجموعة من المهارات الإنسانية 
والتي تحدث في واقع الأمر وبالعقل تمل العين وتمشل العين وسيلة اتصال لها وبسبب اعتماد 
تلك اممهارات على حاسة البصر وعلى العين كعضو من أعضاء الجسم اتفق على تسميتها 
با لمهارات البصرية» وهكذا فالحواس هي التي تنقل وتقدم المعلومات أو المادة للعقل ولولاها 
لأصبح العقل خاويا من أي محتوى أو مضمون وفي نفس الوقت فإن الفعل هو الذي يوجه 
العين والأذن أو اليد. 

وإن مهارات التفكير هي قدرة الفرد على التخيل وعرض فكرة أو معلومة باستعمال 
الصور والرسوم بدلا من الحشو الذي نستخدمه ف الاتصال مع الآخرين. 

كما أنها عبارة عن تكوين صور بصرية في العقل بعد معالجتها وتشغيلها بواسطة 
الذاكرة بفضل سعي العقل الدءوب والطبيعي للبحث عن اممعاني والعلاقات 

وأن التفكير البصري يحتوي على العديد من المهارات هي: 
1- المطابقة: ويقصد بها القدرة على تنظيم مفردات المجال البيئي والذي يتم إدراكه بصريا 

وتنظيميا مختلفا للوصول إلى ذات ال مجال. 
2- التميز البصري: مفهوم يشير إلى القدرة على تعرف الحدود الفارقة واممميزة للشكل 
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عن بقية الأشكال المشابهة له من ناحية اللون والشكل والنمط والحجم ودرجة 
الوضوح. 

الثبات الحركي: عدم تغير طبيعة المدرك البصري وماهيته شكلا وحجما ولونا وعمقا 
ومساحة أو عددا مهما اختلفت الممسافة بين أبعاد مكوناته أو مسافة النظر إلبه. 

إدراك العلاقات المكانية: يشير إلى القدرة على تعرف وضع الأشياء في الفراغ. 

التمييز بين الشكل والأرضية: ويعني القدرة على التركيز واختيار المشيرات المطلوبة من 
بين مجموعة من اممثيرات ال منافسة عند حدوثها وهو يرتبط بالانتباه الانتقاني. 

الإغلاق البصري: ويشير إلى القدرة على التعرف على الأشياء الناقصة باعتبارها كاملة. 
وبالإضافة إلى هذه المهارات فقد حدد هذه المهارات على أنها: 

التناسق الحر البصري: وهي عبارة عن تناسق وملامة رؤية الجسم مع حركته ويرى 
بيرنان ١٣٣ء8‏ انه عند حصول عملية التنسيق هذه فإن اممتعلم يتمكن من التركيز في 
تجارب التعلم ويرى أن هذه العملية هكن ملاحظتها مبكرا عند الطفل من خلال قيامه 
مجموعة من الفاعليات اليومية مثل اللبس وربط الحذاء وكذلك تظهر أثناء رسمه على 
خطوط موجهة أو متاهات. 

إدراك الصور الخلفية: هي مهارات أو قدرة ليتمكن الفرد من خلالها من تمييز مركب 
معين في وصفية متعددة الأشكال بخلفيات مرتبة وأشكال متقاطعة. 

ثبات الأشكال: الثبات الإدراكي أو ثبات الشكل يتضمن تميز الأشكال اممعروضة بأبعاد 
مختلفة (أطوال - مساحات - أحجام) مختلفة بالخلفية والوضعية في الحيز وتميزه بين 
عدة أشكال ومصطلح الثبات الإدراكي استعمله بياجيه عند تطرقه للشكل وكر الأغراض . 
والثبات الإدراكي يساعدنا على التأمل مع محيطنا وبيئتنا فمثلا لإدراك ملعب كرة قدم 
تعرف انه مستطيل الشكل على الرغم من عدد المرات التي نراه فيها كمستطيل هي 


» 


إدراك الوصفية في الحيز: هذه المهارة عبارة عن قدرة التعامل مع غرض في الحيز 
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بالنسبة للفرد فالأفراد ذو القدرة الحيزية العالية يتعاملون مع أنفسهم كمركز العام 
ويستوعبون كل ما حولهم بالنسبة لهم ( قباي - فوقي - تحتي - جانبي). 

5- إدراك العلاقات: مهارة تعبر عن قدرة الفرد على رؤية غرضين أو أكثر بالنسبة له أو 
أحدهما بالنسبة للأخر مثال ذلك عندما يبني ولد منزل من المكعبات عليه أن يدرك 
ويستوعب وضعية ام مكعبات بالنسبة لنفسه ووضعية المكعبات بالنسبة لأحدهما الأخر . 


6- التمييز البصري: هي عبارة عن قدرة وملاحظة أوجه الشبه والاختلاف بين شيئين أو أكثر 


ويذكر يوسكيس 1982 «ن)وء۲ أن نظرية فإن هل في التفكير الهندسي احتوت على 
مجموعة من المهارات ال معتمدة على التفكير من خلال الشكل أو النموذج البصري وهي 

متدرجة وکالاآن: 

1- التعرف على الشكل البصري: وفيه يتعرف الطالب على الشكل البصري من مظهره العام 
وهيزه ككل ولا يعرف شيئا عن الخصائص» فمثلا الشكل مستطيل لأنه يشبه اليابسة ولا 
يستطيع الطالب من خلال هذه المهارة الربط بين الخصائص كما أنه لا يُعَرّف العلاقات بينها. 

2- التحليل أو الوصف: ويقصد به قدرة الطالب على تحليل الشكل بدلالة مكوناته 
والعلاقات بين هذه المكونات كما يعتمد صفات مميزة لكل فئة من الأشكال بشكل 
تجريبي كما أنه يقارن بين الأشكال بالاعتماد على الخصائص وليس الشكل العام. 

3- الترتيب والعلاقات: مهارة يقوم الطالب من خلالها بترتيب الأشكال بشكل منطقي كما 
أنه يقوم باستنتاجات بسيطة ويتمكن من تصنيف الأشكال بشكل هرمي بتحليل 

4- التجديد أو فوق الرياضي: من خلال هذه المهارة يتمكن الطالب من فهم ضرورة 
التجديد الصارم حيث يكون باستطاعته أن يجري استنتاجا مجردا ويكون قادرا على 
تحليل الاستنتاجات بين المسلمات والتعريفات كما هكن من خلال هذه المهارة من 
استعمال مسلمات جديدة بالاعتماد على النظام الهندسي للشكل. 
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5- الاستنتاج الشكلي: وهي مهارة تمكن الطالب من فهم أهمية الاستنتاج وبين النظريات 
في نظام من المسلمات كما يقوم بالتمييز بين العناصر غير اطمعروفة والتعريفات واممسلمات 
أما سعد 2004 فقد أعد قانمة من الممهارات بالاعتماد على ما جاء في 1984 A۷٣1۳۴‏ و 
tow 1984‏ و1997 hig‏ وھي: 
مهارة المشاهدة أو الملاحظة: وتعتبر من المهارات البصرية الأولية والتي يجب أن يسيطر 
عليها الطالب ويجيدها حتى تنجح ف ناء يآتي ا مهارات البصرية. 
مهارة الإدراك البصري: وتعتبر مهارة أولية أيضا فهي تعتمد على قدرة الطالب على 
المشاهدة واممتابعة البصرية اعتمادا أساسيا فكلما كان الطالب مدققا صبورا في عملية 
المشاهدة البصرية كلما استطاع تخيل معلومات بصرية أكثر عن طريق الإدراك البصري. 
مهارة التمييز آو الفصل البصري: وهي من المهارات البصرية الأساسية التي تعتمد 
بدورها على اممهارتين الأوليتين المشاهدة أو الملاحظة البصرية وكذلك الإدراك البصري 
وتهدف هذه المهارة إلى بناء وصقل تلك المهارات وحسب. 
مهارة الاتصال البصري: وتدريب الطالب عليها مكنه من مراجعة عمله وقيام عقله 
بامراقبة والتحكم أثناء القيام با مهارات البصرية الأخرى. 
مهارة تحليل الشكل البصري: وتمثل مهارة أساسية تساهم بشكل حيوي في تعرفه على 
الدلالات البصرية لكثير من الظواهر وتسمح له ببناء الاستدلالات مختلف أنواعها وعلى 
رأسها الاستدلالات التعليمية والتنبؤية. 

وتوصلت دراسة (مهدي 2006) إلى قاثمة مهارات التفكير البصري الآتية: 
1- مهارة التعرف على الشكل ووصفه: القدرة على تحديد أبعاد وطبيعة الشكل اممعروض. 
2- مهارة تحليل الشكل: القدرة على رؤية العلاقات في الشكل وتحديد خصائص تلك 

العلاقات في الشكل وتحديد خصائص تلك العلاقات وتصنيفها. 
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3- مهارة ربط العلاقات في الشكل: القدرة على الربط بين عناصر العلاقات في الشكل 
وإيجاد تلك التوافقات بينها والمغالطات فيها. 

4- مهارة إدراك وتفسير الغموض: القدرة على توضيح الفجوات في الشكل وإيجاد 
التوافقات بينها وامغالطات فيها. 

5- مهارة استخلاص المعاني: القدرة على استنتاج معاني جديدة والتوصل إلى مفاهيم ومبادئ 
علمية من خلال الشكل المعروض مع مراعاة تضمين هذه الخطوة ال مرحلة السابقة وهي 
محصلة الخطوات السابقة. 
ومن خلال ما سبق من التعريفات حول مفهوم التفكير البصري والإطلاع على عدد من 

الدراسات السابقة ثم تعريف مهارة التفكير البصري بأنها مجموعة من المهارات التي تشجع 

المتعلم على التمييز البصري للمعلومات العلمية من خلال دمج تصوراته البصرية مع خبراته 

المعرفية للوصول إلى لغة شكل. 
وهذه المهارات هي: 

هه مهارة التمييز البصري: وتعني القدرة على التعرف على الشكل البصري المعروض وتمييزه 
عن الأشكال الأخرى وأن الشكل البصري ثل المعلومات التي وضع من أجلها سواء كان 
هذا الشكل البصري عبارة عن رموز وصور ورسوم بيانية ومنظومات وسائل مرسومة. 

٠‏ مهارة إدراك العلاقات المكانية: وتشير إلى القدرة على وضع الأشياء في الفراغ واختلاف 
موقعها باختلاف موقع الشخص الممشاهد لها كذلك دراسة الأشكال ثنائية وثلاثية الأبعاد. 

٠‏ مهارة تحليل المعلومات على الشكل البصري: وتعني التركيز على التفاصيل الدقيقة 
والاهتمام بالبيانات الجزئية والكلية معنى القدرة على تجزئة الشكل البصري إلى مكوناته 
الأساسية. 


٠‏ مهارة تفسير المعلومات على الشكل البصري: وتشير إلى القدرة على تفسير كل جزثية 
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٠‏ من جزينات الشكل البصري المعروض حيث أن الشكل البصري يحتوي على رموز 
وإشارات توضح اممعلومات الممرسومة وتفسيرها. 

٠‏ مهارات استنتاج المعنى: وهي تعني التوصل إلى مفاهيم ومبادئ علمية من خلال 
الشكل المعروض مع مراعاة تضمنها للخطوات السابقة 


مهارات التفكير البصري 


إدراك العلاقات المكانية 


مدخلات مخرجات 


عملیات 


شكل يوضح مهارات التفكير البصري 
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ويتضح من ذلك أن التفكير البصري يتم عندما مر به مدخلات تتمثل في الشكل البصري 
ثم يتم معالجته بعمليات مهارات التفكير البصري المموضحة حتى تخرج على شكل لغة 
منطوقة أو مكتوبة أو حسية. 
لذا فإن تعدد مهارات التفكير البصري تغيرت من دراسة إلى أآخرى ومن مادة تعليمية 
إلى أخرى وللتفكير البصري ثلاث مهارات رئيسية ذكرها مكم 1999 ناء وهي الإبصار 
والتخيل والرسم ويتفرع من هذا المهارات الثلاث الرئيسية مهارات فرعية وهذا ما أكد عليه 
جراندين2006 «نفصهإء حيث أن المهارات الثلاث الرئيسية هي أصل جميع المهارات 
والمهارات الفرعية تتغير تبعا لأنواع العلوم التي تنتمي إليها فاممهارات البصرية الفرعية 
لعلوم الحاسوب تختلف عن الممهارات البصرية الفرعية للرياضيات أو غيرها من العلوم وهذا 
ما أكده شعس 2008 بأنه توجد مهارات للتفكير البصري غير المهارات أوردها ف دراسته ولكنه 
اقتصر في دراسته على مهارات التفكير البصري التي حددها وذلك ها يتناسب مع طبيعة 
الدراسة ولقد ذكر منصور 2011 أن مهارات التفكير تعمل مجتمعة بنظام متكامل ولكن 
يختلف ترتيبها من مهمة لأخرى بحيث تكون أحدى المهارات سائدة ورئيسية في مهمة معينة 
وتكون فرعية في مهمة أخرى ويتم تبادل الأدوار مع المهارات الأخرى حسب الهدف والغاية 
من عملية التفكير ومن هم مهارات التفكير البصري لكتاب التكنولوجيا هي كالتالي: 
1- مهارة التعرف على الشكل: وهي قدرة الفرد على التعرف على أبعاد وطبيعة جميع 
الخصائص الظاهرة للمثير البصري امعروف. 
2- مهارة التمييز البصري: وهي قدرة الفرد على تمييز الصورة البصرية للشكل عن باقي 
الأشكال المعروضة. 
3- مهارة تفسير المعلومات البصرية: وهي قدرة الفرد على إيضاح مدلولات المثير البصري 
ما يحتویه من رسومات وإشارات. 
4- مهارة إدراك العلاقة المكانية: وهي قدرة الفرد على ربط امثير البصري بالواقع المحيط 
لهذا امثير ومعرفة العلاقة بينهما. 
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5- مهارة تحليل الشكل: وهي القدرة على رؤية العلاقات داخل المشير البصري وتحديد 
خصائص تلك العلاقات وتصنيفها. 
6- مهارة إدراك الغموض وفك الخداع البصري: وهي قدرة الفرد في التعرف على نواحي 
القصور ومواضع الخلل قي امثير البصري وتوجيه التفكير في الشكل الصحيح. 
7- مهارة الإنشاء والتكوين: وهي القدرة على تحويل الأفكار وا معلومات بصورها المختلفة 
وتمثيلها في صورة شكال ورسومات ذات معنى. 
8- مهارة استخلاص اطمعاني: وهي قدرة الفرد على استخلاص معاني جديدة والتواصل إلى 
مفاهيم ومبادئ علمية من خلال امثير البصري المعروف. 
ويتضح من ذلك أن مهارات التفكير البصري كانت متسلسلة وتمثل مراحل التفكير 
البصري بدون وقوع العين على امثير البصري وما يلي ذلك من التعرف على هذا امثير وت#مييزه 
وتفسير مضمونه وتحليل هذا امثير بالكامل ومعرفة ما فيه من الغموض وصولا لإنشاء 
وتكوين وتمتيل الصورة البصرية وانتهاء بالقدرة على التوصل إلى مفاهيم ومبادئ علمية من 
خلال اممشبرات البصرية 
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مهارات التفكير البصري 


عرض الشكل أو النموذج البصري 


1- التعرف على الشكل ووصفه 


5- استخلاص المعانفي 


شكل يوضح مهارات التفكير البصري 


منظومة عمليات التفكير البصري 
1- التعرف والوصف 

2- التحليل 

3- الربط 


9 استخلاص المعافي 


شكل يوضح منظومة التفكير البصري 
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ثانيًا- أدوات التفكير البصري 

تتنوع أدوات التفكير البصري بتنوع العصور وتقدمها وفي عصرنا تنوعت وتطورت 
وسائل التعليم التي تعزز وتنمي التفكير البصري ومهاراته» فمن الوصف بالكلام إلى العبارات 
المكتوبة إلى الرسومات التخطيطية اممعتمدة على الخطوط فحسب إلى الرسومات التوضيحية 
المتضمنة لرسوم الكاريكاتير والصور الحية اممتفرقة إلى معارض الصور التي تضم مجموعات 
صور مصنفة حسب المموضوعات وام محتوى إلى أفلام الفيديو ال موثقة مشاهدة حية أو منتجة 

ويقول هيرل أن الطلاب عندما هثلون إستراتيجيتهم المعرفية بأدوات بصرية فإنهم 
مارسون التفكير في التفكير وهي إحدى مبادئ التعلم وتدعم ثلاثة أنواع من الأدوات البصرية 
مفهوم أو مبدأ ما وراء المعرفة وهذه الأنواع هي: 
٠‏ شبكات العصف الذهني. 
٠‏ الممنظمات التخطيطية محددة اممهام. 
٠‏ خرائط عمليات التفكر. 
أ- مفهوم أدوات التفكير البصري 

هكن تمثيل الشكل البصري بثلاث أدوات وتندرج تحت كل أداة عدة أدوات فرعية 
تستخدم هذه الأداة. 

وتعرف أدوات التفكير البصري بأآنها رموز مرتبطة في صورة شكل تخطيطي بالعمليات 
العقلية لخلق نمط من امعلومات وشكل الفكرة ما وتتمثل هذه الأدوات في: 
٠‏ الرموز 
ه٠‏ الصور 
٠‏ الرسوم التخطيطية 

كما تعرف أيضا الأدوات البصرية بأنها رموز تصويرية تستخدم لتكوين نموذج 
للمعلومات حول فكرة أو موضوع ما وهي تحسن الأداء التعليمي ف: 
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ب- أهمية أدوات التفكير البصري 
تحسن أدوات التفكير البصري أداء المتعلمين ف: 
دافعية الإنجاز 
٠‏ مهارات القراءة والكتابة والحساب 
٠‏ الاحتفاظ بالمعرفة مدة أطول 
٠‏ مهارة التواصل العامة 
٠‏ قدرات التنظيم 
التعلم الفردي والتعاوني 
٠ه‏ مرونة حل المشكلات 
٠‏ التفكير التحلياي والابتكاري 
٠‏ المفاهيم التصورية والتخيلية 
٠‏ التفكير عالي اممستوى 
٠‏ قدرات ما وراء المعرفة والتفكير الذاتي 
٠‏ متعة حل المشكلات 
٠‏ تنشيط عادات العقل والتعلم الممنظم ذاتيا 
ج- أدوات التفكير البصري 
تتنوع أدوات التفكر البصري بتنوع العصور وتقدمهاء وف عصرنا تنوعت وتطورت وسائل 
التعليم التي تعزز وتنمي التفكير البصري ومهاراته فمن الوصف بالكلام إلى العبارات اطمكتوبة 
إلى الرسومات التخطيطية ال معتمدة على الخطوط فحسب إلى الرسومات التوضيحية المتضمنة 
لرسوم الكاريكاتير والصور الحية المتفرقة إلى معارض الصور التي تضم مجموعات صور 
مصنفة حسب الموضوعات واممحتوى إلى أفلام الفيديو ال موثقة ممشاهدة حية أو منتجة لتعالج 
ومن أهم الأدوات التي ظهرت على مر العصور ووثقت كوسيلة تعليمية نذكر منها: 


1- اللغة: قراءة, كتابة, مسموعة. 
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التشكيل: - صلصال أو غيره - اليدوي والصناعي. 

الرسوم: التقليدية - التوضيحية - التخطيطية - البيانية بأشكالها, الكرتونية. 
الصور المطبوعة: ذات البعدين 2<2 ذات الثلاثة أبعاد 503. 

الملصقات: الخاصة باممناهج التعليمية أو الدعائية مثل الجداريات. 
المخططات: التنظيمية, التصنيفية, التسلسل الزمني, الجداول, الرسومات. 
ا لمجسمات والنماذج - الصغيرة والكبيرة. 

المعارض والديورما. 


وبالإضافة إلى هذه الأدوات قدم التربويون أدوات بصرية متنوعة لتفعيل التفكير 


البصري في عملية التعليم والتعلم. 


وتعرف الأدوات البصرية بآنها رموز تصويرية تستخدم لتكوين نموذج للمعلومات حول 


فكرة أو موضوع ما وهي تحسن أداء المتعلمين ف: 


دافعية الإنجاز. 

مهارات القراءة والكتابة والحساب. 
الاحتفاظ باممعرفة مدة أطول. 

مهارة التواصل العامة. 

قدرات التنظيم. 

التعلم الفردي والتعاوني. 

مرونة حل المشكلات. 

التفكير التحلياي والابتكاري. 

المفاهيم التصورية والتخيلية. 

التفكير عالي اممستوى. 

قدرات ما وراء اممعرفة والتفكير الذاتي. 
متعة حل الممشكلات. 

تنشيط عادات العقل والتعلم المنظم ذاتيا. 
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ويقول هيرل أن الطلاب عندما مثلون إستراتيجيتهم المعرفية بأدوات بصرية فإنهم 
مارسون التفكير في التفكير وهي إحدى مبادئ التعلم وتدعم ثلاثة أنواع من الأدوات البصرية 


مفهوم آو مبداً ما وراء المعرفة وهذه الأنواع ھی: 


شبكات العصف الذهني. 
المنظمات التخطيطية محددة اممهام. 
خرائط عمليات التفكر. 


آنواع الأدوات البصرية 


۱ 


شبكات الحصف المنظمات التخطيطية 
الذهني محددة المهام 
٠‏ المخططات الشبكية ه٠‏ سلسلة من اللوحات 
٠‏ خراتط العظل ٠‏ تعرض عليها الأحدات 
٠‏ الخططات العنقودية ٠‏ الخطوط الزمنية 
٠‏ حل المشكلة 


شكل يوضح أنواع الأدوات البصرية 
وقد بدأ المدرسون في استخدام الجيل الأول (شبكات العصف الذهني) وفنيات توني 


بوزان لرسم الخرائط العقلية كأدوات بصرية للعصف الفني قبل الكتابة والعصف الذهني 


العام في السبعينيات وبينما لا تزال هذه الخرائط الدلالية مستخدمة إلا أن الكثير من الطلاب 


ثم بدا ا مدرسون في الثمانينيات في استخدام الجيل الثاني من الأدوات البصرية, وهو 
استخدام نظامي أكثر للمنظمات التخطيطية وكما يرى هيرل فإن ضعف هذه المنظمات في أن 


يوجد طبيعة ساكنة في هذه النماذج واستخدام متصنع للأدوات من قبل الطلاب. 
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والنوع الثاني من الأدوات البصرية - خرائط عمليات التفكير يقوم على أساس تيسير 
عمليات التفكير محكمة التحديد كما نها تسير بوضوح أكثر أربع عادات من عادات العقل 
وهي: 
٠‏ طرح الأسئلة وامشكلات. 
جمع البيانات عبر كل الحواس. 
ه التفكير في التفكير أو ماوراء امعرفة. 
٠‏ الاستماع بتفهم وتعاطف. 
وتعد خرائط التفكير توليفة الجيل الثالث لهذه الأدوات البصرية المرنة فهي تجمع بين 
أفضل الخصائص لهذه الأدوات البصرية فهي توليفة الخاصية التوليدية المفتوحة لشبكات 
العصف الذهني والبناء التنظيمي التخطيطية واممعالجة المعرفية العميقة لخرائط المفاهيم. 
وتعرف أدوات التفكير البصري بآنها رموز مرتبطة في صورة شكل تخطيطي بالعمليات 
العقلية لخلق نمط من المعلومات وشكل لفكرة ما. 
وتصنف هذه الأدوات وفقا للغرض منها كما يلي: 
1- شبكات العصف الذهني: وهي تخطيطات غير منظمة تبدأً بفكرة عامة لإبراز العلاقات بين 
الأفكار المختلفة. 
2- خرائط عملية التفكير: وهي آشكال توضح الأماط الأساسية للتفكير وقد تطورت لغة 
التفكير البصري من التمثيل الديناميكي إلى تحليل الأنظمة وخرائط المفاهيم. 
3- الشبكات المختصة باممهمة: وهي أدوات بصرية تستخدم لتعلم مهارة خاصة أو فهم 
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التمثيل البصري للمجال المعرف 


۱ 


شبكات العصف الذهني خرائط عملية التفكر المنظمات ا مختصة باممهمة 
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وبالإضافة إلى هذه الأدوات هكن تمثيل الشكل البصري بثلاث أدوات يحددها مهدي 
6 وهي : 
1- الصور: وهي الطريقة الأكثر دقة في الاتصال ولكن في أغلب الأحيان هي النوع المضيع 
للوقت والأكثر صعوبة. 
2- الرموز: تمثل بالكلمات فقط وهي الأكثر شيوعا واستعمالا في الاتصال رغم آنها أكثر 
تجریدا. 
3- الرسوم التخطيطية: ويستخدمها الفنان التخطيطي لتصور الأفكار وتصور الحل المثالي 
وتشمل على الرسوم التالية 
آ- رسوم متعلقة بالصور: وتكون ذات اعتراضات سهلة التمييز لجسم أو فكرة 
واستعمال هذه الأشياء كصورة ظلية يكتب عليها طمحة عن الجسم بالتفصيل 
باستخدام قصاصات مطبوعة أو بالحاسوب. 
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ب- رسوم متعلقة بامفهوم: تزيل نفس قدر التفصيل والتحديد في أغلب الأحيان 
لجسم ما سهل التمييز 

رسوم اعتباطية: هي رموز مجردة حملت قي خيال مدرب كطريقة ترى منه العلاقات 

بين الأفكار. 

وتسمى المخططات الاعتباطية بالصور اللفظية التي تلخص الأفكار الرئيسية لفقرة ما 

وتتضمن أشكال هندسية ومخططات انسيابية وخرائط شبكية. 


وکن اعتبار کل شيء کن رؤیته بالعین, ویون له دلالة ومعنى عند الإنسان إنه من 


أدوات التفكير البصري مثل 


آل 
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الصور: تعتبر الصورة من أهم سمات هذا العصر فقد هيمنت الصورة على جميع 
ا لمجالات ال معرفية والثقافية والإعلاميةء والصورة ليست أمرا مستجدا في التاريخ الإنساني 
وإنها تحولت من الهامش إلى المركز ومن الحضور الجزن إلى موقع الهيمنة والسيادة على 
غيبرها من العناصر والأدوات ال معرفية والثقافية والإعلامية. 

الرموز والإشارات: فالحروف اللغوية والرموز الرياضية والكيميائية وغيرها بالإضافة إلى 
الإشارات اممختلفة تمثل أدوات التفكير البصري. 

الرسومات التخطيطية والبيانية: إن من آهم الطرق لإيصال المعلومات الكمية والتعبير 
عنها واطمقارنة بينها هو استخدام الرسومات التخطيطية والبيانية فهي تنقل مقدار كبير 
من المعلومات إلى الإنسان بسهولة ويسر وتتيح له تمثيل اممقادير الكمية المختلفة دون 
إيجاد أي صعوبة في ذلك. 

الأشكال الهندسية: حيث تتجمع الخطوط الممستقيمة أو المنحنية مع بعضها البعض 
لتكون الشكل الهندسي ويخضع بناء الشكل لعمليات من التفكير الذهني والبصري 
لتنظيم مفرداته من خطوط ومساحات وألوان وفراغات بشكل يصنع نسقا مرئيا ومعنى 
مكن للدماغ ترجمته والتعرف على مدلولاته. 

المجسمات ثلاثية الأبعاد: فالأشياء غير المرسومة والتي يراها الإنسان بالأبعاد الثلاثة 
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(الطول والعرض والارتفاع) والتي تسمى ثلاثية الأبعاد 23 تعتبر أحد أدوات التفكير 
البصري وهي من أكثر الأدوات البصرية انتشارا فأغلب ما يحيط بالإنسان يراه مجسما 


وهو ذو معنى ويحمل دلالة عنده. 
ويشير العفون والصاحب 2010 أنه هكن تمثيل الشكل البصري بثلاث أدوات وهي كالتالي: 


أدوات تمثيل الشكل البصري 


وبالإضافة إلى هذه الأدوات هكن تمثيل الشكل البصري بثلاث أدوات وتندرج تحت كل 

أداة عدة أدوات فرعية متخذة هذه الأّداة: 

1- الصور: الطريق الأكثر دقة في الاتصال ولكن أغلب الأحيان هي النوع الخالي والمضيع للوقت 
والأكثر صعوبة في الحصول عليها مثل الصور الفوتوغرافية. 

2- الرموز: مثلث بالكلمات فقط وقد يكون للألوان تدخل فيها وهي الأكثر شيوعا 
واستعمالا في الاتصال رغم أنها تكون أكثر تجريدا مثل إشارات الممرور. 
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3- الرسوم التخطيطية: ويستخدمها الفنان التخطيطي لتصور الأفكار وتصور الحل ال مثالي 
وتشمل: 
٠‏ رسومات متعلقة بالصورة. 
٠‏ رسومات متعلقة مفهوم ما. 
٠‏ رسومات اعتباطية مثل الكاريكاتير والكروك. 

آ- الرسومات الممتعلقة بالصور تكون ذات اعتراضات سهلة التمييز لجسم أو فكرة 
واستعمال هذه الأشياء كصورة ظلية يكتب عليها محة عن الجسم بالتفصيل باستخدام 
قصاصات مطبوعة أو باستخدام الحاسوب. 

ب- الرسومات المتعلقة باطمفهوم تزيل نفسي قدر التفصيل والتجديد في أغلب الأحيان 
لجسم ما سهل التمييز 

ج- الرسومات الاعتباطية عبارة عن رموز مجردة حملت في خيال مدرب كطريق ترى منه 
العلاقات بين الأفكار وتسمى التخطيطات الاعتباطية بالصور اللفظية التي تلخص 
الأفكار الرئيسية لفقرة ما وتتضمن أشكالا هندسية ومخططات إنسيابية وخرائط 


.d 5 ك‎ 


ويضيف أيضا إلى هذه الأدوات أن الخرائط الجغرافية بأنواعها المختلفة كأداة من 
أدوات التفكير البصري حيث يستخدمها الجغراف لإدراك العلاقات الممكانية ولتوزيع الظواهر 
الطبيعية والبشرية على سطح الأرض. 
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1 الفصل الرابع 
إستراتيجية التفكير البصري 
ويشتمل على النقاط التالية: 
A‏ 
كك أولاً- تطور إستراتيجية التفكير البصري. 
كك ثانيًا- أهداف إستراتيجية التفكير البصري. 
ك ثالتًا- خطوات إستراتيجية التفكير البصري. 
ك رابعًا- الإستراتيجيات التي اشتقت منها ( .)۷٨۸‏ 
كك خامسًا- علاقة إستراتيجية التفكير البصري بالنظرية التربوبة. @ 


کا سادسًا- دور المعلم والطالب ف ضوء إستراتيجية التفكر البصري. 0 


الفصل الرابع 
إستراتيجية التفكير البصري 


مقدمهةه 

يعد التفكير البصري نمط من آناط التفكير الذي ينشأً نتيجة لاستثارة العقل مشيرات 
بصرية ويترتب على ذلك إدراك علاقة أو أكثر تساعد على حل مشكلة ما أو الاقتراب من الحل 
وهو فن جديد للحوار بين أشكال الاتصال واللفظية في الأفكار هكن الأفراد والجماعات من 
الفهم الأفضل واممشاركة في رؤية امموضوعات اممعقدة أو التفكير فيها. 

وأن التفكير البصري هو تفكير من خلال الصور وهثل أداة قوية لرسم وتخطيط 
الخرائط وهو أحد الوسائل المرنة والعملية للمداخل المتنوعة والمتطورة في طريقة تفكيرنا 
ويتمثل في قدرة الفرد على استخدام معاني ملموسة واقعية لتوضيح الصور المجردة ويكون 
هناك تنسيق متبادل بين ما يراه المتعلم من رسوم وأشكال وعلاقات وما يحدث من نتائج 


عقلية. 


وي ضوء ما سبق يتضح ضرورة استخدام طرق وإستراتيجيات جديدة لتنظيم وعرض 
المحتوى العلمي بالشكل الذي يتيح للمتعلمين ممارسة مهارات التفكير خلال تناولهم لهذا 
المحتوى. 
أولاً- تطور إستراتيجية التفكير البصري 

طورت إستراتيجية التفكير البصري ف الولايات امتحدة بدأ من منتصف السبعينيات 


من قبل العام النفساني الإدراک ہuseه1‏ اانەرن ط۸ ومر الفن wine‏ ”ء۲ منانط۲ من 
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خلال بحثهم محاولة فهم درجات الاختلاف بين نظريات الأشخاص الممتأثرين بقطعة فنية ذات 
معنى حيث بحثا فهم الدعوات التي جاءت للتطوير الجمالي الممستندة على عمل كل من 
„Arnhein 1969, Loerinyer 1976 , Likepiayet 1973 , Balamin 1975 and Bruner 1972‏ التي 
بحثت عن أاط السلوك الملاحظ في العام والتي كانت كل تفسرراتها معتمدة على 
املاحظات. 

وتشمل الإستراتيجية على سلسلة من الإجراءات المنظومية وتركز على تطوير النظرة 
ا مركزة حول تعليم المتعلمين ويقدم برنامج محترف لتنمية معلمي القاعات الدراسية. 

كما أن إستراتيجية التفكير البصري تستند على البحث التجريبي المعتمد على طرق 
التفكير لدى الأفراد ويركز على تنمية قدراتهم ف ترجمة اللغة البصرية التي يحملها الشكل 
البصري إلى لغة لفظية مكتوبة أو منطوقة وتتضمن أهداف إستراتيجيات التفكير البصري 
تطوير مهارات الاتصال ومهارات التفكير الإبداعي والمنطقي والأكثر من ذلك أنه يكسب 
الطلبة الثقة ف التعامل مع التعقيد والغموض وتنوع الآراء. 

حيث يشير الدليل اممعرف والدليل التجريبي اممستند على أبحاث في إستراتيجية التفكير 
البصري إلا أن التطوير في الأشكال البصرية قد تبني التطور الإدراكي عموما بالإضافة إلى ذلك 
فإن إستراتيجية التفكير البصري التي تقدم للطلبة في مواقف مختلفة تخدمهم عند تعرفهم 
ممواضيع أخرى, كذلك المناقشات التي تتم عبر عمليات التفكير البصري تعمل على تطوير 
أسلوب الطلبة في النقاش وتفيدهم في التعامل مع اممجالات الأخرى ف اممجتمع. 
ثانيًا- أهداف إستراتيجية التفكير البصري 

تتمثل أهداف إستراتيجية التفكير البصري ف الأهداف التالية: 
1- تنمية المهارات التقنية بين الأشخاص من خلال الثقافات الممتنوعة وف أوقات وأماكن 

متنوعة لتوليد الثقة في بناء المعنى من تشكيلة واسعة للفن. 
2- تطوير قدرة الملاحظة عند الأشخاص. 
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تنمية المشاركة النشطة بين الأفراد من خلال طرح الأسئلة غير اممحدودة والردود 
المساعدة من المعلم. 

إحداث التفاعل بين الطلبة من خلال حل اممشكلات بالعمل باممجموعات. 

تنمية التفكير الإبداعي عند الطلبة. 

تنمية مهارات الاتصال مثل التعبير والإصغاء لوجهات النظر وإدارة النقاش. 

اكتساب مهارة النظرة الشاملة للموضوع وتجزئته. 

تنمية الحافز والفضول لدى الممتعلمين للسعي نحو اكتساب الممعلومات. 


وبالإضافة إلى هذه الأهداف تتضمن أهداف إستراتيجية التفكير البصري تطوير مهارات 


الاتصال ومهارات التفكير الإبداعي والمنطقي والأكثر من ذلك آنه يكسب الطلبة الثقة في 
التعامل مع التعقيد والغموض وتنوع الآراء. 
ثالتّا- خطوات إستراتيجية التفكير البصري 


قد عَرّف التفكير البصري على أنه مجموعة من الأنشطة البصرية التي هكن توظيفها 


من خلال إستراتيجية عقلية وخطوات هذه الإستراتيجية كالآن: 


= 
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عرض النموذج الرياضي المعبر عن المسألة الرياضية ومضامينها وذلك بعد تحديد 
معطيات اممسألة وامطلوب إيجاده أو إثباته. 

رؤية العلاقات في النموذج أو الشكل الرياضي وتحديد خصائص تلك العلاقات سواء 
كانت منطقية أو سببية بحيث هكن حصرها وإمكانية الاستفادة منها. 

ربط العلاقات القانممة من خلال الشكل واستنتاج علاقات جديدة في ضوء العلاقات أو 
المعطيات المحددة في الشكل مع مراعاة أن هناك بعض المعلومات المعطاة قد تكون 
زائدة أو ناقصة. 

إدراك الغموض أو الفجوات من خلال الشكل وذلك بعد دراسة العلاقات القانيمة 
واطمستنتجة مسبقا في الخطوتين الثانية والثالثة من هذه الإستراتيجية ووضع مواطن 
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الغموض أو الفجوات مواضع الدراسة والتمحيص . 

5- التفکیر بصریا (اله‌uءز‏ ع« ن« ذط1) في الشكل في ضوء مواطن الغموض أو الفجوات 
التي تم تحديدها ومحاولة استخدام مفاهيم وقوانين أو نظريات أو براهين سابقة 
للتخلص من الغموض أو الفجوات المحددة وذلك ممد جسر بين المسألة وحلها. 

6- تخیل الحل (۸٥:utاهS‏ ۴ه )1maginati0n‏ من خلال الشكل اممعروض مع مراعاة تضمن 
هذه الخطوة الخطوات السابقة إذ أن هذه الخطوة هي محصلة الخطوات الخمس 
السابقة ويكون التخيل للحل عقليا من خلال الشكل اطمعروض. 


خطوات إستراتيجية التفكير البصري 


ا رؤية العلاقات في النموذج أو الشكل 


ربط العلاقات من خلال الشكل 


التفكير بصريا في الشكل 


شكل يوضح خطوات إستراتيجية التفكير البصري 
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ويرتبط هذا النوع من التفكير بالقدرة على الإدراك المكاني كما ينمي القدرة على التخيل 


والعمل العقلي والصور الذهنية للمواقف فكثير من العلماء كانوا يتعاملون مع المشاكل التي 
يواجهونها ذهنيا ويصلون إلى الحلول أثناء تفكيرهم الذهني الممركز في أوقات وسياقات 
مختلفة وتوصل آخرون إلى اكتشاف علاقات من خلال تفكيرهم الذهني أولاً ثم التحقق 
بطرق علمية أو منطقية على صحة ما توصلوا إليه, هذه القدرة هي التي تتطلب من 


الإنسان أن يفكر ذهنيا فيما برغب القيام به قبل أن يقوم بالتنفيذ. 
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إن إستراتيجية التفكير البصري تتضمن إستراتيجيات تعليمية للمعلم وامتعلم أساسًا. 

ولقد حدد (عفانة 2001) خطوات إستراتيجية التفكير البصري وهي كالاتي: 

عرض النموذج المعبر عن المسألة الرياضية ومضامينها وذلك بعد تحديد معطيات 
المسألة واممطلوب 

رؤية العلاقات في النموذج أو الشكل الرياضي وتحديد خصائص تلك العلاقات سواء 
كانت منطقية أو سببية بحيث هكن حصرها وإمكانية الاستفادة منها. 

ربط العلاقات القانمة من خلال الشكل واستنتاج علاقات جديدة في ضوء العلاقات 
والمعطيات المحددة في الشكل مع مراعاة أن هناك بعض المعلومات المعطاة قد تكون 
زائدة أو ناقصة. 

إدراك الغموض أو الفجوات من خلال الشكل وذلك بعد دراسة العلاقات اممستنتجة مسبقا 
في الخطوتين الثانية والثالثة من هذه الإستراتيجية ووضع مواطن الغموض أو الفجوات 
مواضع الدراسة والتمحيص. 

التفكير بصريا في الشكل في ضوء مواطن الغموض أو الفجوات ليتم تحديدها ومحاولة 
استخدام مفاهيم وقوانين أو نظريات أو براهين سابقة للتخلص من الغموض أو 
الفجوات المحددة وذلك لسد الجسر بين المسألة وحلها. 

تخيل الحل من خلال الشكل المعروض مع مراعاة تضمين هذه الخطوة الخطوات 
السابقة. 
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كما يرى (عفانة 2006) أن الذين يفكرون بصريا يوظفون الرؤية والتخيل والرسم 
بطريقة نشطة ورشيقة وينتقلون في أثناء تفكيرهم من تخيل إلى آخر فهم ينظرون إلى 
المسألة الرياضية من زوايا مختلفة ورها يوفقون في اختيار القرينة المباشرة الدالة على الرؤيا 
لحلها وبعد أن يتوافر لديهم فهم بصري للمسألة الرياضية يتخيلون حلولا بديلة ثم يحاولون 
التعبير عن ذلك برسوم سريعة مقارنتها وتقوهها فيما بعد ولهذا أن التفكير البصري يخير 

بشكل تام عندما تندمج الروية والتخيل والرسم في تفاعل نشط. 
وبالإضافة إلى هذه الخطوات يرى (عبد الله السيد عزب 2002) أن التفكير البصري 

يتضمن رؤية العلاقات وربطها وسد الفجوات وإدراك الغموض تهيدا لوضع تصور بصري 

ووصولا إلى الهدف النهاي للموقف تتلخص خطوات التفكير البصري في النقاط الآتية: 

1- رؤية العلاقات في الشكل الهندسي وتحديد خصائص تلك العلاقات وحصرها والاستفادة 
منها. 

2- ربط العلاقات القانمة من خلال الشكل الهندسي واستنتاج علاقات جديدة في ضوء 
المعطيات المحددة في الشكل مع مراعاة أن اممعلومات المعطاة قد تكون زائدة أو ناقصة. 

3- إدراك الغموض أو الفجوات من خلال الشكل الهندسي وتحاول دراسة وفحص تلك 
الفجوات أو مواطن الغموض. 

4- التفكير بصريا في الشكل في ضوء مواطن الغموض أو الفجوات ليتم تحديدها ومحاولة 
استخدام مفاهيم وقوانين أو نظريات أو براهين سابقة للتخلص من الغموض أو 
الفجوات المحددة وذلك لسد الجسر بين المسألة وحلها. 
وترجع أهمية التفكير البصري في أنه يتيح الفرصة لرؤية الأشكال الهندسية بصريا وعمل 

مقارنات بصرية بين خواص تلك الأشكال تصل مباشرة إلى اممتعلم مما يؤدي إلى تثبيت خواص 

كل شيء في ذهن المعلم وبقاء أثر التعلم كما مكن اكتساب المهارات الرياضية من خلال 
تقديم خطوات اكتساب كل مهارة والتدريب عليها كما يساعد التفكير البصري المتعلم على 

الاتصال بالآخرين من خلال الممناقشات. 
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رابعًا- الإستراتيجيات التي اشتقت منها ( )۷7۸١‏ 

تتفق إستراتيجية التفكير البصري (۷1۸) مع إستراتيجية التمثيل المعرف ( edge‏ !سهم 
))Representation strategies (KRS‏ التي ظهرت خلال الربع قرن المماضي في الولايات اطمتحدة 
الأمريكية فعلى سبيل ام مثال كما في خرائط المفاهيم وشبكات النظم التي تمثل المفاهيم في 
إستراتيجية (۷1۸) وحدة بناء ا معرفة, وهي الأسماء التي تستخدم لوصف الظاهرة والأشياء 
والأحداث ق الواقع المحيط بالإضافة إلى أن هذه المفاهيم تتصل ببعضها بروابط توضح 
العلاقات بينها. 

وتختلف إستراتيجية (۷1۸) عن إستراتيجية التمثيل المعرف )K۸5(‏ في العمليات أو 
طرق تكوين المعرفة بالإضافة إلى الإطار المفاهيمي الذي اشتقت منه كل منهما. 

وتتمتل إستراتيجية التمثيل اممعرق )K۸5(‏ في خرائط امفاهيم والإستراتيجيات العنقودية 
usteringاC‏ و إستراتيجية خرائط العقل ع«نممة× 4منص حيث تم اشتقاق هذه الإستراتيجيات 
من العلوم العصبية ويهمكن تجسيد وحدة الجيولوجيا باعتبارها تحتوي على مفاهيم مجردة 
في سياقات بصرية تنشاً من نماذج مفاهيمية ومن الأحداث الطبيعية ومن الأشياء في العام 
الطبيعي, حيث قدم أليت 1998 ۲س۸ افتراضا مؤداه أن القدرة على التمثيل البصري والتفكير 
البصري من مهارات التفكير الناقد التي تساعد على حل المشكلات واستيعاب مفاهيم وحدة 
الجيولوجيا المجردة. 
خامسًا- علاقة إستراتيجية التفكير البصري بالنظريات التربوية 

إن إستراتيجية التفكير البصري تتضمن إستراتيجيات تعليمية لكلا من المعلمين والطلبة 
التي أساسها الاكتشاف النشط المركز حول المتعلمين عند مراجعة أهداف إستاتيجية التفكير 
البصري السابقة نجدها مرتبطة بالأفكار الإدراكية والتربوية الحالية حيث تركز على التحكم 
النشط المركز حول المتعلمين وتراكيب أساسها الاكتشاف متضمنة: 
1- استعمال الأسئلة غير المحدودة وإعادة الصياغة وارتباط أفكار الطالب ذات العلاقة من 


قبل اممعلم بينما تسهل مناقشة المجموعة. 
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2- خلق جو أمن للمناقشة التي فيها المعلم مواضع لفحص كل فكرة بشكل نشيط 
وملاحظة كل فكرة. 
3- إمعان النظر من قبل الطلبة إلى القطعة الفنية أثناء المناقشة وتسهيل ذلك بإشارات 
ا معلم ولغة الجسد. 
4- مناقشة وتبني أفكار الآخرين من خلال تناول ا معلم لكل تعليق من قبل الطلبة. 
5- تجربة كل اتصال وتربي الأفكار بإعطاء الدليل. 
كما يعتمد التفكير البصري على التفكير العلمي في حل اممشكلات حيث ينظر إلى 
المشكلة العلمية وإلى جميع عناصرها نظرة كلية فاحصة في إطار ما يتوافر من وسائل كما أنه 
ليس مجموعة ثابتة أو خطوات مقننة يلزم اتباعها بقدر ما هو إستراتيجية عامة ديناميكية 
تتغير وفق طبيعة اممشكلة. 
سادسًا- دور امعلم والطالب في ضوء إستراتيجية التفكير البصري 
تساعد الأسئلة الكثيرة في فحص الشكل البصري ويكمن دور المعلم في إلقاء الأسئلة 
وتسهيل المناقشات مع الطلبة ويتفاعل مع أفكارهم واقتراحاتهم ويشارك في تركيب اممعاني 
بالإضافة إلى الاستعمال إلى وجهات النظر الممتعددة. 
بينما الطلبة يكون لديهم الوقت والفرصة للنظر بعناية وإعادة التفكير واستمراره حيث 
يسمعون لبعضهم البعض ويخمنون سويا ويناقشون أفكارهم ومقترحاتهم لبناء آفكار جديدة 
ومن ثم مراجعة النتائج. 
ويتمثل أدوار كل من المعلم والطالب في ضوء إستراتيجية التفكير البصري في الأدوار 
التالية: 
أ- دور الطالب ف التفكير البصري 
عند التدريس بالتفكير البصري يتطلب من الطالب ما يلي: 
1- يأخذ نظرة صامتة ف الشكل لإمعان التفكير. 
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2- توضيح العلاقة بين العناصر المختلفة ف الخريطة. 

3- تحويل المفاهيم امعزولة إلى قطع من المعلومات ذات اممعنى. 

4- تركيب اممعلومات إلى الجمل التي مكن أن تؤدي إلى الخلاصة. 

وأنه يمكن التدريس بالتفكير البصري من خلال: 

عرض المنظومة اممتكاملة بالشكل البصري في بداية الحصة. 

تتمعن الطالبة باطمنظومة أو الشكل البصري وتميز بين مكوناتها. 

تدرك العلاقات المموجودة بين الممكونات. 

تبدأ بتحليل ام منظومة أو الشكل البصري إلى مكوناته الأساسية وتفسر كل معلومة عليها. 

٠‏ تتوصل إلى استنتاج ما تحويه اممنظومة أو الشكل البصري. 

ب- دور المعلم قي التفكير البصري 
أن دور اممعلم في عمليات التفكير البصري تتمثل في الآن: 

٠‏ توفر المتبرات الحسية. 

٠‏ إثارة المتعلم لتدوير العلاقات والرموز ف امثير الحسي من خلال الربط بين الخبرات 
السابقة والتخيلات العقلية لتتكامل عملية الأبصار مع عملية التخيل العقلي. 
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لقتل امت 
شبكات التفكير البصري 


مقدمة 

يعد التفكير البصري أحد آشكال مستويات التفكير العليا حيث هكن اممتعلم من الرؤية 
المستقبلية وقد شارت الأدبيات التربوية إلى أن ملاحظة الأشكال هو بداية تكوين اممفهوم كما 
حظي موضوع شبكات التفكير البصري القاثة على إستراتيجيات ما وراء المعرفة وخرائط 
المفاهيم والتمثيل اممعرف باهتمام ملحوظ ف الآونة الأخيرة باعتباره أحد الإستراتيجيات 
الجديدة في تدريس العلوم وتنمية التفكير البصري لدى المتعلمين حيث تقوم فكرته على 
مسلمة مفادها أن التعليم عن طريق التفكير يحسنه حيث يكمن الفرق الأساسي بين الخبير 
في حل اممشكلات والأقل قدرة في أن الخبراء يفهمون تفكيرهم ويشرحونه بينما لا يستطيع 
الآخرون عمل ذلك. 

وإن استخدام الطلاب لشبكات التفكير البصري يزيد من وعيهم ها يدرسونه في موقف 
معين وعي باممهمة وبكيفية تعلمهم على النحو الأمثل وعلى الإستراتيجية وإلى أي مدى تم 
تعلمهم أي نمو قدرة المتعلم على التفكير في الشيء المتعلم وتحكمه في هذا التعلم. 

وفي هذا الإطار تمثل شبكات التفكير البصري معظم إستراتيجيات ما وراء المعرفة 
وإستراتيجيات التمثيل اممعرفي الحديثة التي تستخدم لتحسين تعلم الطلاب حيث يستخدم 
الطلاب شبكات التفكير البصري ۷1۲ لتنظيم معرفتهم خلال دراستهم للعلوم عن طريق بناء 
شبكات مفاهيمية باستخدام عناص لفظية أو صورية لتمثيل العلاقات المعرفية حيث تشجع 
شبكات التفكير البصري ۷1١‏ اممتعلم على الاهتمام بتعلمه. 
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وكنظرية جديدة فإن شبكات التفكير البصري ۷1۸ تشجع المتعلم على أن يدمج عدد 
من طرق التفكير التي تعمل على تكوين اممفهوم حيث تطورت هذه الإستراتيجيات ۷7١‏ في 
الوقت الذي بدأ فيه. 

کما يستخدم الطلاب شبكات ۷1۲ البصرية لتنظيم معرفتهم في العلوم عن طريق بناء 
شبكات مفاهيمية على الورق من خلال عناصر لفظية أو صورية لتمثيل العلاقات امعرفية. 

وتمشل أيضا شبكات التفكير البصري ۷1١‏ معظم إستراتيجيات ما وراء المعرفة 
وإستراتيجيات التمثيل المعرقي لذا فهي تستخدم في تنظيم خبرات التلاميذ المعرفية عن طريق 
بناء شبكات مفاهيمية على الورق خلال حلولهم للمشكلات باستخدام عناص رمزية أو 
لفظية أو صورية لتمثيل العلاقات بين عناصر اممشكلة. 

وتعتمد شبكات التفكير البصري ۷۲١‏ على التفكير العلمي في حل الممشكلات اللفظية 
حيث ينظر إلى المشكلة من جميع عناصرها نظرة كلية فاحصة قي إطار ما يتوافر من 
معلومات وبيانات ومن ثم فهذه الشبكات ليست مجموعة ثابتة أو خطوات مقننة يلزم 
اتباعها بقدر ما هي إلا - إستراتيجية عامة ديناميكية تتغير وفق طبيعة اممشكلة واممهام 
امتضمنة بها بحيث تقوم شبكات التفكير البصري بتوصيف العمليات التي يتم بها حل 
المشكلات. 

وتتمثل أيضا شبكات التفكير البصري ۷۲١‏ أحد الإستراتيجيات الحديثة نسبيا التي 
تعتمد على التفكير البصري الذي نشأً أساسا في مجال الفن فحينما ينظر ال مشاهد إلى رسم ما 
فإنه يفكر تفكيرا بصريا لفهم الرسالة المتضمنة ف الرسم فالتفكير البصري يجمع بين أشكال 
الاتصال البصرية واللفظية للأفكار بالإضافة إلى أنه وسيط الاتصال والفهم الأفضل لرؤية 
الموضوعات ال معقدة والتفكير فيها مما يجعله يتصل بالآخرين. 

كما تعد شبكات التفكير البصري هي شبكات مفاهيمية لتمثيل العلاقات المفاهيمية 
بصورة رمزية أو صورية أو لفظية لتحسين تعلم الطلاب بهدف بناء معرفة ذات معنى 
ترتكز على توضيح العلاقات بين المفاهيم واممبادئ والنظريات وإدراك اممتعلم الصورة 
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الكلية ممضامين اممفاهيم في الشبكة امفاهيمية ككل مركب من خلال علاقات تبادلية في 
التأثير وديناميكية ف التفاعل. 

وتعد أيضا شبكات التفكير البصري ۷۲١‏ أداة للمتعلم يستخدمها في تمثيل وترتيب 
المعلومات العلمية والعمليات والخبرات معا بالإضافة إلى التخطيط والتنظيم وعمل الروابط 
بدون توجيه من المعلم ومن ثم أصبحت هذه العملية خاصية أو سمة للتخيل والتصور 
وبذلك تبرز الحاجة إلى أهمية تدريب الطلاب على استخدام شبكات ۷1۸ البصرية في تعلم 
العلوم حتى هكنهم استيعاب ال معارف العلمية وتنمية قدراتهم على مهارات التفكير البصري 
وتنمية مستويات (جانبية) ا معرفية المتمثلة في: (الحقائق - المفاهيم - المبادئ - حل 
المشكلات). 

وتمثل شبكات التفكير البصري ×71( "hinking Network‏ اsua)‏ معظم إستراتيجيات 
ما وراء المعرفة وإستراتيجيات التمثيل المعرق الحديثة التي تستخدم لتحسين تعلم الطلاب 
حيث يستخدم الطلاب شبكات التفكير البصري لتنظيم معرفتهم خلال دراستهم للعلوم عن 
طريق بناء شبكات مفاهيمية باستخدام عناصر لفظية أو صورية لتمثيل العلاقات اممعرفية 
وتشجيع المتعلم على الاهتمام بتعلمه كما تشجعه على دمج عدد من طرق التفكير التي تعمل 
على تكوين المفهوم حيث تطورت هذه الإستراتيجية في الوقت الذي بدأ فيه بالتمهيد 
لاستخدام مسار جديد في تعلم العلوم للربط بين النظرية والتطبيق من خلال البيولوجيا 
العصبية والنظرية البنائية في التعلم. 
أولاً- مفهوم شبكات التفكير البصري 

يُعَرّف لونجو 2001 ع١٠1‏ شبكات التفكير البصري بآنها شبكات مفاهيمية لتمثيل 
العلاقات المفاهيمية بصورة رمزية أو صورية أو لفظية لتحسين تعلم الطلاب بهدف بناء 
معرفة ذات معنى ترتكز على توضيح العلاقات بين اممفاهيم واممبادئ والنظريات وإدراك اممتعلم 
الصورة الكلية ممضامين المفاهيم في الشبكة المفاهيمية لكل مركب من خلال علاقات تبادلية 


في التأثير وديناميكية في التفاعل. 
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وتختلف الشبكات البصرية عن خرائط الممفاهيم في أنها تجعل المتعلم يصمم شبكة 
بصرية مفاهيمية من خلال النظرة الكلية لدرس ف الوحدة أو مجموعة من الدروس الممرتبطة 
ثانيًا- ماهية التفكير البصري 

تعد شبكات التفكير البصري أداة معرفية جديدة هكن أن تستخدم بواسطة اممتعلمين 
عندما يقومون ببناء ا معرفة العلمية الخاصة بهم حيث يتم تشجيعهم على إحداث التكامل 
بين طرق متعددة التفكير عن الأحداث العلمية والأشياء والأشكال واممعلومات الممكانية. 

وتمثل شبكات التفكير البصري ءاه ع« ن)«ذط۲ امuوذ۷‏ أحد الإستراتيجيات الحديثة نسبيا 
التي تعتمد على التفكير البصري الذي نشأً ساسا في مجال الفن فحينما ينظر المشاهد إلى 
رسم فإنه يفكر تفكيرا بصريا لفهم الرسالة المتضمنة في الرسم فالتفكير البصري يجمع بين 
أشكال الاتصال البصرية واللفظية للأفكار بالإضافة إلى أنه وسيط للاتصال والفهم الأفضل 
لرؤية اموضوعات ال معقدة والتفكير فيها مما يجعله يتصل بالآخرين. 

وشبكات التفكير البصري كما يعرفها لونجو 2001 0ع«٥1‏ هي شبكات مفاهيمية 
لتمثيل العلاقات المفاهيمية بصورة رمزية أو صورية أو لفظية لتحسين تعلم الطلاب بهدف 
بناء معرفة ذات معنى ترتكز على توضيح العلاقات بين اممفاهيم واممبادئ والنظريات وإدراك 
ا متعلم الصورة الكلية ممضامين ا مفاهيم ف الشبكة المفاهيمية لكل مركب من خلال علاقات 
تبادلية في التأثير وديناميكية ف التفاعل. 

وشبكات التفكير البصري عبارة عن تمثيلات بصرية مرتبطة بروابط عقلية لتكوين 
نموذج أو شكل للمعرفة حول فكرة ما وهي لغة تحويلية للتعلم تزود المعلم والتلميذ 
بطريقة لرؤية كيفية التفكير في المحتوى المعرفي وهي أشكال تنظيمية هكن أن يستخدمها 
التلميذ لتمثيل العلاقات بين المعلومات التي يحصل عليها بطريقة رمزية أو لفظية أو 
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صورية لتحسين تعلمه بهدف بناء معرفة ذات معنى ترتكز على توضيح العلاقات بين 
المفاهيم واممبادئ والنظريات وإدراك التلميذ الصورة الكلية للمعرفة المتضمنة في المحتوى 
الدراسي لكل مركب من خلال علاقات متداخلة تبادلية التأثير وديناميكية في التفاعل. 
ثالتا- أهمية شبكات التفكير البصري 

تعد شبكات التفكير البصري ×۷1 أداة للمتعلم يستخدمها في تمثيل وترتيب الممعلومات 
العلمية والعمليات والخبرات معا بالإضافة إلى التخطيط والتنظيم وعمل الروابط بدون 
توجيه من ال معلم ومن ثم أصبحت هذه العملية خاصية أو سمة للتخيل والتصور. 

تعد شبكات التفكير البصري أداة معرفية جديدة هكن أن تستخدم بواسطة اممتعلمين 
عندما يقومون ببناء ا معرفة العلمية الخاصة بهم حيث يتم تشجيعهم على إحداث التكامل 
بين طرق متعددة التفكر عن الأحداث العلمية والأشياء والأشكال واممعلومات الممكانية. 

ويشير نوفاك 1998 )هه إلى أن شبكة التفكير البصري تير الدافعية لدى المتعلم 
وتشجعه على توظيف ما تعلمه بطريقة فعالة حيث أن المتعلم الذي ينظم معلوماته في 
إطار مفاهيمي واسع هكن أن يجمع معلومات مترابطة وكثيرة في وقت أقل ويستطيع أن 
يوظفها ف مواقف تعليمية أخرى ويعتبر التفكير البصري محورا أساسيا من محاور شبكات 
التفكير البصري حيث يستخدم التفكير البصري في تحديد المشكلة وتحليل عناصرها والعلاقات 
والتفاعلات امموجودة بينها واقتراح أفضل الحلول لهذه اممشكلة. 

ولقد أجمعت الأدبيات التربوية على أهمية شبكات التفكير البصري ف عملية التعليم 
والتعلم طا لها من خصائص هكن إيجازها فيما ياي: 
1- تعمل على ربط وتكامل وتجميع المعلومات الجديدة بكل ما قد يكون قي حصيلة 

ا متعلم المعرفية. 
2- تتيح التعلم النشط حيث تعمل على تضمين المتعلم في عملية التعلم وذلك بناء على 
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عدد من العمليات أولهما تحديد الأفكار الأساسية ومناقشتها ثم اكتشاف العلاقات 
والتعبير عنها واستنتاج الارتباطات بينها ومحاولة تبسيطها وباستكمال الشبكات البصرية 
فإن المتعلم يكون على وعي وفهم كامل لهذه العلاقات بالإضافة إلى تزويده بدليل جديد 
ممراجعة وتلخيص ما تم تعلمه. 

تساعد على التذكر واسترجاع المعلومات السابقة. 

تحدد المفاهيم الأساسية وتساعد على التمييز بين ال معلومات المهمة والأقل أهمية. 

تثير الدافعية لدى الممتعلم وتشجيعه على توظيف ما تعلمه بطريقة فعالة حيث أن 
المتعلم الذي ينظم معلوماته في إطار مفاهيمي واسع هكن أن يجمع معلومات مترابطة 
وكثيرة في وقت أقل ويستطيع أن يوظفها في مواقف تعليمية آخرى. 

يمكن توظيفها في ا مواقف التعليمية اممختلفة بأن يطلب من ال متعلم على سبيل اممثال: 

٠‏ رسم شكل توضيحي يصف العلاقات بين عناص الموقف اممشكل. 

ه شرح ما فهمه من الدرس ف أية صورة يختارها. 

ه٠‏ التعبير عن المسألة الحسابية بصورة لفظية مستخدما عبارات موجزة. 

٠‏ تحويل المشكلة الرياضية من صورة لفظية إلى رموز رياضية. 

٠‏ تحديد أوجه التشابه وأوجه الاختلاف بين المعلومات العلمية المتضمنة ف الموقف. 

٠‏ التعبير عن معطيات الشكل الهندسي المرسوم باستخدام عبارات لفظية أو رمزية. 

٠‏ رسم خريطة مفاهيم للعلاقة بين ا مفاهيم الكلية وام مفاهيم الجزئية في الدرس. 

ه٠‏ شرح فهمه للمعلومات العلمية المقدمة ف الدرس ف عبارات قصيرة. 

تزيد من الالتزام بين امتعلمين. 

تسهل من إدارة امموقف. 

تدعم طرق جديدة لتبادل الأفكار. 


0-تحسن من نوعية التعلم. 


1-تزيد من التفاعل بين اممتعلمين. 
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رابعا- خصائص شبكات التفكير البصري 
تتميز شبكات التفكير البصري بعدة خصائص يكن إيجازها فيما يلي: 

1- تساعد على التذكر واسترجاع المعلومات السابقة. 

2- تحدد المفاهيم الأساسية التي تساعد على التمييز بين المعلومات المهمة والأقل أهمية. 

3- تعمل على ربط وتكامل اممعلومات الجديدة بكل ما قد يكون في حصيلة اممتعلم امعرفية. 

4- تتيح التعلم النشط حيث تعمل على تضمين المتعلم في عملية التعلم وذلك بناء على 
عدد من العمليات أولهما تحديد الأفكار الأساسية ومناقشتها ثم اكتشاف العلاقات 
والتعبير عنها واستنتاج الارتباطات بينها ومحاولة تبسيطها وباستكمال الشبكات البصرية 
فإن المتعلم يكون على وعي وفهم كامل لهذه العلاقات بالإضافة إلى تزويده بدليل 
جديد مراجعة وتلخيص ما تم تعلمه. 

5- تثير الدافعية لدى المتعلم وتشجيعه على توظيف ما تعلمه بطريقة فعالة حيث أن 
المتعلم الذي ينظم معلوماته في إطار مفاهيمي واسع هكن أن يجمع معلومات مترابطة 
وكثيرة في وقت أقل ويستطيع أن يوظفها في مواقف تعليمية آخرى. 

6- يكن توظيفها في ا مواقف التعليمية امختلفة بأن يطلب من ال متعلم على سبيل اممثال: 

ه شرح ما فهمه من الدرس ف أية صورة يختارها. 

٠‏ رسم شكل توضيحي يصف العلاقات بين عناص الموقف اممشكل. 

ه٠‏ شرح فهمه للمعلومات العلمية المقدمة ف الدرس ف عبارات قصيرة. 

٠‏ التعبير عن المسألة الحسابية بصورة لفظية مستخدما عبارات موجزة. 

٠‏ تحويل المشكلة الرياضية من صورة لفظية إلى رموز رياضية. 

٠‏ التعبير عن معطيات الشكل الهندسي المرسوم باستخدام عبارات لفظية أو رمزية. 

٠‏ رسم خريطة مفاهيم للعلاقة بين امفاهيم الكلية واطممفاهيم الجزئية في الدرس. 

٠‏ تحديد أوجه التشابه وأوجه الاختلاف بين امعلومات العلمية المتضمنة في الموقف 


المشكل. 
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7- تحسين نوعية التعلم. 
8- تزيد من التفاعل بين اممتعلمين. 
9- تزيد من الالتزام بين امتعلمين. 
0-تسهل من إدارة امموقف التعليمي. 
1-تدعم طرق جديدة لتبادل الأفكار. 
خامسًا- مرتكزات شبكات التفكير البصري 
ترتكز شبكات التفكير البصري على عملتين أساسيتين يتم من خلالهما تنمية مهارات 
التفكير لدى ال متعلم وهي كالآي: 
1- الإبصار «هiءز۷:‏ باستخدام حاسة البصر لمعرفة مكان الأشياء وتحديدهما وفهمها 


وتوجيه الفرد مما حوله في العام المحيط. 
2- التخيل,إءعه"1: وهي عملية تكوين الصورة الجديدة عن طريق تدوير الخبرات وإعادة 
استخدامها وذلك في غياب اممثيرات البصرية وحفظها في عين العقل. 
فالإبصار والتخيل هي أساس العمليات المعرفية باستخدام مهارات خاصة في اممخ تعتمد 
على ذاكرتنا للخبرة السابقة حيث يقوم الجهاز البصري بتحويل الإشارات التي تستقبلها 
العينان إلى ثلاثة مكونات للتخيل وهي: 
٠‏ النمذجة 
٠‏ اللون 
٠‏ الحركة 
وبذلك تعتمد شبكات التفكير البصري على ثلاثة أنواع من التخيل وهما: 
1- التخيل البصري: وهو التخيل في توضيح الظاهرة العلمية. 
2- التخيل اممجازي: وهو استخدام المتشابهات لتوضيح الظاهرة أو المفهوم المجرد لتقريبه 
للمتعام. 
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3- تخيل فكرة اموضوع: وهو التركيز على ال مفاهيم الأساسية في الموضوع أو النص العلمي 

المقروء. 
سادسًا- أنواع شبكات التفكير البصري 

يقصد بالتفكير البصري بأنه مط من آنماط التفكير الذي يثير العقل باستخدام مثيرات 
بصرية لإدراك العلاقة بين امفاهيم المتعلقة باممادة الدراسية. 

ومن أهم آنواع شبكات التفكير البصري هي كالاآني: 
1- شبكات التفكير البصري ×۷1: 

هي شبكات مفاهيمية لتمثيل العلاقات المفاهيمية بصورة رمزية أو صورية أو لفظية 
لتحسين تعلم الطلاب بهدف بناء معرفة ذات معنى ترتكز على توضيح العلاقات بين المفاهيم 
واممبادئ والنظريات وإدراك المتعلم الصورة الكلية ممضامين المفاهيم في الشبكة المفاهيمية 
لكل مركب من خلال علاقات تبادلية في التأثير وديناميكية ف التفاعل. 

وتختلف الشبكات البصرية عن خرائط الممفاهيم في أنها تجعل المتعلم يصمم شبكة 
بصرية مفاهيمية من خلال النظرة الكلية لدرس في الوحدة أو مجموعة من الدروس الممرتبطة 
2- شبكات التفكير البصري الصوري (التعبير بالصور) 

يقصد بها قيام الطلاب بالتعبير عن المفاهيم بالصور حيث يرسم الطالب الممفهوم كما 
یتصوره ویحدد اسم اممفهوم. 
3- شبكات التفكير البصري الرمزي (التعبير بالرمز) 

ويقصد بها قيام الطلاب بالتعبير عن اممفاهيم بالرموز حيث يرسم الطالب الممفهوم في 
شکل رمزي (شکل غير محدد کأن یرسم مستطیل أو مربع ویکتب بداخله اسم امفهوم). 
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سابعًا - تصميم شبكات التفكير البصري 

لتصميم شبكات التفكير البصري يبدأ بالتخطيط الذي يتطلبه تحليل الشبكة الرئيسية 
إلى شبكات فرعية من حيث تحديد الأهداف ومدخلات الشبكة البصرية وما بينها من 
علاقات وتحديد اممخرجات المتوقعة كما يحدد التقويم والتغذية الراجعة ومطابقة المخرجات 
امتوقعة باطمخرجات الفعلية من التعلم الناتج ومن ثم تعديل مدخلات الشبكة الرئيسية كما 
يلي عملية التحليل عملية أخرى وهي عملية التجميع النسقي لكل عناص التحليل وما بينها 
من علاقات في صورة خطط مبدئي وعادة ما يخضع المخطط لعملية التقويم التي تستهدف 
تحديد مدى جودة هذا المخطط في تحقيق الأهداف الممرجوة. 

ويعد إجراء التعديلات على المخطط الأولي يصل المتعلم إلى المخطط النهائي لشبكة 
التصميم الذي يوضح العلاقات بين المفهوم الرئيسي واممفاهيم الفرعية ذات العلاقة. 

وقد شارت الأدبيات التربوية إلى أن ملاحظة الأشكال هو بداية تكوين المفهوم كما 
حظي موضوع شبكات التفكير البصري القاثمة على إستراتيجيات ما وراء المعرفة وخرائط المفاهيم 
والتمثيل المعرف باهتمام ملحوظ ف الآونة الأخيرة باعتباره احد الإستراتيجيات الجديدة في 
تدريس العلوم وتنمية التفكير البصري لدى المتعلمين مهمة حيث تقوم فكرته على مسلمة 
مفادها أن التعليم عن طريق التفكير يحسنه. 

ويوضح التصميم الجيد لشبكات التفكير البصري العلاقة بين المفاهيم الرئيسية 
والتفاصيل المهمة لذلك استخدمت سابقا لتعزيز فهم النص المكتوب ولكن الآن أصبحت 
تستخدم لشرح اممعلومات من خلال المصادر اممختلفة كاطمحاضرات والفيديو واممناقشات 
والعصف الذهني ومن ثم فهي تعد إستراتيجيات تدريسية للمعلم وأساليب تعليمية 
للمتعلم كما نها وسيلة لإثارة الدافعية والتحدي وتشجيع التعاون التعليمي بين المتعلمين 
على اختلاف أساليب تعلمهم وقدراتهم. 

كما هكن النظر إلى بناء شبكة التفكير البصري على أنها مشكلة تتطلب تحقيق الهدف 


من بناء معرفة ذات معنى برتکز على توضیح العلاقات بين المفاهيم وامبادئ والنظريات 
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فعندما يكتسب المعلم هذه المهارة فإنه ملك السعة العقلية لنقل مهارات إنجاز حل 
المشكلات في مواقف جديدة. 
ثامًا - استخدام شبكات التفكير البصري 

تتعدد استخدامات شبكات التفكير البصري من قبل المعلم ليمكن استخدامها في بداية 
الدرس كمنظم متقدم وأثناء الدرس لتنظيم وتوضيح المعلومات والأفكار الأساسية بطريقة 
تساعد التلاميذ على تذكرها وتوظيفها في المواقف الجديدة فيما بعد كما أنها تستخدم في 
نهاية الدرس كجزء من خاتمة الدرس ومراجعة الموضوع ككل وقد تستخدم كوسيلة. 

فإن التعلم وفق شبكات التفكير البصري يبدا بتنمية الإدراك وتنمية مهارات ما وراء 
المعرفة البصرية من خلال العمليات البصرية الفسيولوجية مثل التركيز والتحليل واللون 
وخداع البصر والقدرة على التمثيلات المعرفية للموضوعات ومعالجتها في العقل . 

لذلك فإن استخدام التلاميذ لشبكات التفكير البصري يزيد من وعيهم ما يدرسونه في 
موقف معين وعي بالمهمة وبكيفية تعلمهم على النحو الأمثل وعلى الإستراتيجية وإلى أي 
مدى ثم تعلمهم وعي بالأداء أي نمو قدرة التلاميذ على التفكير في الشيء الذي يتعلمونه 
وتحكمهم في هذا التعلم. 

وقدرة التلاميذ على التحكم بوعي في عملية التفكير هي جانب مهم في عملية التعلم 
فعندما يكون التلميذ واعيا لعملية تفكيره فإنه يستطيع تطبيق هذا التفكير في مواقف 
مشابهة, كما أن وعي التلميذ بإستراتيجيات التعامل مع المعرفة يساعدهم في تصحيح 
تصوراتهم الخاطئة امموجودة في بيئتهم المعرفية وبدون هذه القدرة رها تمر المفاهيم الخطأً 
دون ملاحظتها وأيضا تساعد التلاميذ في تأمل مصدر سوء فهمهم وبهذه الطريقة يصل 
التلاميذ إلى مستوى من التحكم في تعلمهم ويبتعدون عن الاعتماد كليةً عن تقيم امعلم. 

فتنمية وعي التلميذ ها يقوم به من عمليات عقلية وأنشطة علمية خلال عملية 
التعلم يأتي متفقا وداعما للاتجاهات الحديثة التي تؤكد على أن بلوغ التلميذ حد إدراك ما 


يتعلمه من ال معارف والمعلومات لن همكنه وحده من بلوغ مستوى التعلم الجيد وأن 
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الطريق إلى ذلك القدر من الإدراك طا تم تعلمه واكتسبه من المعارف والمعلومات والوعي 
أيضا بأساليب الممعالجة المحبة لهذه المعلومات. 
كما تشير الأدبيات التربوية إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين درجة وعي الممتعلمين 
ما يقومون به وها يستخدمونه من إستراتيجيات شبكات التفكير البصري ومدى إدراكهم 
واستيعابهم للمعلومات والبيانات المكتسبة ومدى قدرتهم على توظيفها في مواقف التعلم. 
وتعد شبكات التفكير البصري (۷1۸) أداة للمتعلم يستخدمها في تمثيل وترتيب 
المعلومات العلمية والعمليات والخبرات معا بالإضافة إلى التخطيط والتنظيم وعمل الروابط 
بدون توجيه من المعلم ومن ثم أصبحت هذه العملية خاصية أو سمة للتخيل والتصور. 
وبذلك تبرز الحاجة إلى أهمية تدريب الطلاب على استخدام شبكات (۷1۸) البصرية في 
تعلم العلوم حتى مكنهم استيعاب المعارف العلمية المتعلقة بوحدة الجيولوجيا وتنمية 
قدراتهم على مهارات التفكير البصري وتنمية مستويات جانبية اممعرفية: (الحقائق - المفاهيم 
- امبادئ - حل اممشكلات) 
تاسعًا- متطلبات شبكات التفكير البصري 
إن استخدام التلاميذ لشبكات التفكير البصري يزيد من وعيهم ما يدرسونه في موقف 
معين وعي بالمهمة وبكيفية تعلمهم على النحو الأمثل وعلى الإستراتيجية وإلى أي مدى» ثم 
تعلمهم وعي بالأداء أي نمو قدرة التلاميذ على التفكير في الشيء الذي يتعلمونه وتحكمهم في 
هذا التعلم. 
كما تتطلب شبكات التفكير البصري مجموعة من المهارات منها: 
٠‏ تحليل الشبكة الرئيسية إلى شبكات فرعية لإدراك العلاقات بينها. 
٠‏ قدرة ال متعلم على تجميع الأجزاء ككل موحد. 
إدراك العلاقات داخل الشبكة الواحدة وبين الشبكات الفرعية الأخرى. 


٠‏ رؤية اممتعلم الشاملة للمفهوم الرئيسي في الدرس دون فقد أي من جزثياته. 
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ولعل الاهتمام بتنمية وعي المتعلم ما يقوم به من عمليات عقلية وأنشطة علمية 
خلال عملية التعلم يأ متفقا وداعما للاتجاهات الحديثة التي تؤكد على أن بلوغ التلميذ 
حد إدراك ما يتعلمه من امعارف وامعلومات لن هكنه وحده من بلوغ مستوى التعلم الجيد 
وأن الطريق إلى ذلك القدر من الإدراك مما تم تعلمه واكتسبه من المعارف واممعلومات 
والوعي أيضا بأساليب ال معالجة المحبة لهذه المعلومات. 

كما تشير الأدبيات التربوية إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين درجة وعي المتعلمين 
ما يقومون به وها يستخدمونه من إستراتيجيات شبكات التفكير البصري ومدى إدراكهم 
واستيعابهم للمعلومات والبيانات المكتسبة ومدى قدرتهم على توظيفها في مواقف التعلم. 
عاشرا - خطوات شبكات التفكير البصري 

تمثل شبكات التفكير البصري معظم إستراتيجيات ما وراء ا معرفة وإستراتيجيات التمثيل 
ا معرفي لذا فهي تستخدم في تنظيم خبرات التلاميذ ا معرفية عن طريق بناء شبكات مفاهيمية 
على الورق خلال حلولهم للمشكلات باستخدام عناصر رمزية أو لفظية أو صورية لتمثيل 
العلاقات بين عناصر المشكلة. 

وتعتمد شبكات التفكير البصري (۷1۸) على التفكير العلمي في حل اممشكلات اللفظية 
حيث ينظر إلى المشكلة من جميع عناصرها نظره كلية فاحصة قي إطار ما يتوافر من 
معلومات وبيانات ومن ثم فهذه المشكلات ليست مجموعة ثابتة أو خطوات مقننة يلزم 
اتباعها بقدر ما هي إلا إستراتيجية عامة دينامية تتغير وفق طبيعة اممشكلة وامهام المتضمنة 
بها حيث تقوم شبكات التفكير البصري بتوصيف العمليات التي بها حل المشكلات من خلال 
أربع خطوات رئيسية. 

وتستند شبكات التفكير البصري على استراتجيات التمثيل المعرف )K۸5(‏ التي ظهرت في 
الولايات المتحدة الأمريكية خلال خمس وعشرون سنة الماضية ولكن تختلف عنها في طريقة 
بناء ا معرفة وفي الإطار المفاهيمي الذي اشتقت منه كلا منهما. 


0 الفصل الخامس 


ومن إستراتيجيات التمثيل اممعرفي: 
٠‏ خرائط المفاهيم. 
٠‏ الخرائط العنقودية. 
٠‏ خرائط العقل. 

حيث اشتقت هذه الإستراتيجيات من العلوم العصبية. 

تساعد شبكات التفكير البصري في وصف العمليات وحل اممشكلات والتحصيل وتتضمن 
هذه العمليات أربع خطوات أساسية تتمثل ف الخطوات التالية: 
1- التشفير. 
2- إنشاء تمثيل عقلي يصف العلاقات بين المدخلات. 
3- التخطيط الفعال للوصول إلى الهدف. 
4- القدرة على نقل هذه المهارات إلى مواقف جديدة. 

تتمثل هذه الخطوات اممتعلقة بحل المشكلات تتابعا متوازيا لبناء شبكة تفكير بصري 
فعندما يبني الممتعلم شبكة التفكير البصري فإنه يقوم بتشفير اطمعلومات العلمية عن طريق 
تحديد الملامح البارزة في شكل كلمات وألوان وأشكال ويتم تمثيل العناصر اللفظية أو الصورية 
في بعدين على الورق حيث أن شبكة التفكير البصري ما هي إلا انعكاس للخريطة امعرفية 
الداخلية للمتعلم فهي تعبير عملي للتمثيل الداخلي لديه, كما يتم تحديد العلاقات بين 
المفاهيم عندما بَُرّف المتعلم طبيعة الروابط اللفظية والروابط اممتقاطعة (امستعرضة). 

وعلى الرغم من أهمية شبكة التفكير البصري في التعبير العملي للتمثيل الداخاي للفرد 
إلا أنه لا يعرف ما إذا كان تخطيط بناء شبكة التفكير البصري يحدث باستمرار خلال عملية 
الانعكاس كالتغير الذي يحدث في الشبكة أو أن اممتعلم لديه أمر إجراثي مؤقت للربط بين 
العناصر في بداية بناء الشبكة. 

كما يكن النظر إلى بناء شبكة التفكير البصري على أنها مشكلة تتطلب تحقيق الهدف 


من بناء معرفة ذات معنى ترتكز على توضيح العلاقات بين المفاهيم واممبادئ والنظريات 
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فعندما يكتسب المتعلم هذه المهارة فإنه ملك السعة العقلية لنقل مهارات إنجاز حل 
المشكلات في مواقف جديدة ولذلك فإن استخدام التلاميذ بشبكات التفكير البصري يزيد من 
وعيهم ما يدرسونه في موقف معين وعي باط مهمة وكيفية تعلمهم على النحو الأمثل وعي 
بالإستراتيجية وإلى أي مدى تم تعلمهم وعي بالأداء أي نمو قدرة التلاميذ على التفكير في 
الثيء الذي يتعلمونه وتحكمهم ف هذا التعلم. 
الحادي عشر - إستراتيجيات شبكات التفكير البصري 

تستند شبكات التفكير البصري على إستراتيجيات التمثيل اممعرف )K۸5(‏ التي ظهرت في 
الولايات اممتحدة الأمريكية خلال خمس وعشرين سنة الماضية ولكن تختلف عنها في طريقة 
بناء المعرفة وفي الإطار امفاهيمي الذي اشتقت منه كلا منهما. 

ومن إستراتيجيات التمثيل اممعرفي: 
٠‏ خرائط اممفاهيم. 
٠‏ الخرائط العنقودية. 
٠‏ خرائط العقل. 

حيث اشتقت هذه الإستراتيجيات من العلوم العصبية. 

وفي هذا الإطار تمثل شبكات التفكير البصري معظم إستراتيجيات ما وراء المعرفة 
وإستراتيجيات التمثيل المعرفي الحديثة التي تستخدم لتحسين تعلم الطلاب حيث يستخدم 
الطلب شبكات التفكير البصري (۷1۸) لتنظيم معرفتهم خلال دراستهم للعلوم عن طريق 
بناء شبكات مفاهيمية باستخدام عناص لفظية أو صورية التمثيل العلاقات المعرفية حيث 
تشجع شبكات التفكير البصري 71۸ المتعلم على الاهتمام بتعلمه. 

وكنظرية جديدة فإن شبكات التفكير ائبصري Visual Thinking Network(V1N)‏ . 

تشجع المتعلم على أن يدمج عددا من طرق التفكير التي تعمل على تكوين المفهوم 


حيث طورت هذه الإستراتيجية ۷1١‏ في الوقت الذي بدآ فيه بالتمهيد لاستخدام مسار 


2 لقصل الاين 


جديد في تعلم العلوم عن طريق الربط بين النتائج النظرية والنتائج التجريبية (النظرية 
والتطبيق) من خلال البيولوجيا العصبية والنظرية البنائية في التعلم. 

وقد يعتقد البعض أن هذه الدراسة تطالب الباحثين في العلوم الإنسانية التربوية بأن 
يكونوا خبراء في أبحاث ام مخ إلا نها تدعو أن يكون لديهم معرفة واعية عن كيفية عمل اممخ 
حتى يكونوا على وعي بالتعقيدات التي تحدث خلال عملتي التدريس والتعلم فيركز المعلم 
على السلوكيات التي هكن أن تلاحظ والنتائج التي هكن قياسها من خلال اكتسابه للمعرفة 
البسيطة عن كيفية عمل ال مخ حيث يقدم علماء المخ في مجال التعلم والعلم ما يساعد على 
القيام معالجة الأشياء الخارجية والتحكم في أحداث بيئة التعلم ومقياس نجاحاتهم من خلال 
نتائج السلوك الظاهرة نظرا لأن المعلمين ليس لديهم المقدرة في التركيز على العمليات 


الداخلية للمخ. 
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J‏ ويشتمل على النقاط التالية: 

8 كك مقدمة. 
كك أولاً- مفهوم الشكل البصري. 
ك ثانيًا- مكونات الشكل البصري. 
ك ثالتً- استخدامات مكونات الشكل البصري. 
ك رابعًّا- مفهوم الذكاء البصري المكاني. 
كك خامسّا- خصائص وسمات ذات الذكاء البصري. 
که ساد سا طرق تذزسن الذكاء اكان التضري. 


كك سابعًا- الوسائل والإستراتيجيات التعليمية امرتبطة 


بالذكاء البصري 0 
كك ثامنًا- أساسيات ال مدخل البصري 0 
كك تاسعًا- مكونات مهارة التصور البصري ال مكاني 0 


كك عاشرا- الحيز البصري 


الفصل السادس 
الشكل والذكاء البصري 


مقدمة 

لقد جعل التربويون تعلم التفكير ومهاراته محور اهتمامهم مما دفعهم إلى عمل 
البرامج وعقد الجلسات وورش العمل وصولا إلى تطوير المناهج الدراسية وإثرائها مهارات 
التفكبر ال مختلفة. 

ويعتبر التفكير البصري أحد أهم أنواع التفكير حيث يعتمد هذا النوع من التفكير على 
ما تراه العين وما يتبع ذلك من عمليات تحدث داخل الدماغ البشري من تحليلات ومقارنات 
وتخيلات وصولا إلى نقاء أثر هذا التفاعل في ذاكرة الإنسان ممدة تتجاوز بقاء الأثر الناتج عن 
أي نوع آخر من أنواع التفكير ولقد ذكر أن أكثر من %75 من ال معرفة التي تصل للإنسان تأتي 
عن طريق حاسة البصر كما أن التعبير البصري مألوف لدينا وهو من الوسائل الإنسانية 
لتشكيل ومعالجة الصور العقلية ف الحياة العادية. 

وتعتبر القدرة على التصور البصري المكاني للعام المحيط واستخدام علاقات المكان 
والزمان الطريق والوسيلة التي تمكن التلميذ من اكتساب المهارات التي تحقق له وصف 
البيئة وفهمها وتنمي لديه مهارة دراسة الأشكال والتشابه والاختلاف بينها كي تتضمن أيضا 
تطوير قدراته لوصف حركة الأجسام والتغير في السرعة تبعا لعامل الزمن ومهما كان الأسلوب 
أو المدخل الذي يتعلم به التلميذ أثناء التدريس بالإضافة ينبغي أن يتكون لديه مفاهيم 
ومهارات وقدرات مكانية تساعده على وصف البيئة وفهمها. 

فالطفل يولد في عام واضح فيه العناصر المكانية ذات الأبعاد الثلاثية ومع تطور مراحل 
نموه تنمو لديه القدرة المكانية اللازمة لإعادة تصور الخبرة المرئية في الذهن لفهم 
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هذا العام المادي ال مرفي وتعتبر رؤية الأشياء وتخيلها في الحيز أو الفضاء مصدرا للتفكر الأول 
ومفتاحا لحل الممشكلات وبذلك فالقدرة المكانية اللازمة لتصور الأشياء ثلاثية الأبعاد والتعامل 
معها عقليا أمر مهم لتعلم العلوم وحل الكثير من المشكلات العلمية وأن التلاميذ ذوى 
القدرات البصرية المكانية لديهم قدرة عالية على حل اممشكلات ومهارات القدرة الممكانية 
يمكن تدريب التلاميذ عليها عند آي سن ولأي صف دراسي من خلال مناهج العلوم بتضمنها 
أنشطة بصرية مكانية مما يؤدي إلى تحسين فهم التلاميذ للمعلومات المجردة وتحسن 
تحصيلهم الدراسي. 

وتزداد الحاجة إلى تنمية القدرة المكانية مع نمو العلوم والتكنولوجيا التي تنمو من 
خلال التغيير السريع في ا معرفة العلمية تلك المعرفة التي تلخص غالبا في صور أشكال بيانية 
رسوم وتوضيحات وخرائط وناذج ولمساعدة الآخرين لفهمها تحتاج إلى قدرة مكانية عالية 
كما آنها أساسية لفهم الكثير من المفاهيم العلمية المجردة كالنظام الشمسي وتخيل الكون 
وتكون الظل وأن القدرة المكانية أساس الإبداع العلمي في العلوم وأساسية لفهم الكثير من 
المفاهيم العلمية اممجردة. 

كما اهتمت بعض المدارس الثانوية ف الولايات اممتحدة الأمريكية مدرسة مونتلاك 
تيراس الثانوية ۲۲١‏ e)هله٤«دمص‏ بتقديم مجموعة من المواد التعليمية البصرية المكانية 
لتنمية الذكاء البصري المكاني مثل تصميم جداول ورسوم بيانية وخرائط عمل شرائح وعرضها 
شرائط الفيديو وتصميم صور وتصميم نماذج كما تبين أن هذه المواد التعليمية تنمي أيضا 
امنطق الرياضي آثناء التدريس. 

ويحتاج التفكير البصري إلى بذل مجهود عقلي كبير من الإنسان وإدراك الكل وتحليل 
عناصره وربطها مع بعضها البعض لإدراك محتوياته ومضمونه ومدلولاته وربط الأشكال 
البصرية ال متشابهة وإجراء مقارانات بين الأشكال البصرية اممختلفة ولذلك فهو يساعد على 
زيادة القدرة العقلية لدى اممتعلمين وفهم اممثيرات البصرية للمادة العلمية وانتقال أثر التعلم 
وتوليد الأفكار وفاعلية التعلم وتقريب التصورات الذهنية وزيادة الدافعية نحو التعلم 
والمساهمة في زيادة السعة العقلية. 
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أولاً- مفهوم الشكل البصري 
يعرف الشكل البصري بآنه صورة تخطيطية مكونة من المفاهيم والأفكار الرئيسية 
امشتقة من فاط تنظيم المحاضرة والكلمات الدليلة والعبارات واممفاهيم الأكثر أهمية في 
الكتب أو الحوارات وتعطي آفكار ثينة إلى مستوى أهمية المحتوى. 
فالشكل البصري يمكن أن يستعمل تشكيلة من الرسومات: 
۰ صور. 
٠‏ قصاصات. 
٠ه‏ أشكال هندسية. 
٠‏ ألوان وكلمات دليلية. 
ه أعداد. 
٠‏ صور ظلية. 
ه أي تقنية رمزية تمثيل مفهوم أو فكرة. 
كما أننا نستخدم في الشكل البصري التخطيطي الكلمات الدليلة للإيجاز من الكلمات 
والعقد الهندسية للربط بين الأفكار والمفاهيم باستخدام الأسهم والخطوط مدعما برسوم 
تخطيطية ورسوم تصويرية ورموز سنوية. 
ثانيًا- مكونات الشكل البصري 
يتكون الشكل البصري من: 
٠‏ إن الكلمات الدليلة والعبارات المضمنة في الأشكال الهندسية ارتبطت بالخطوط والأسهم 
لرؤية العلاقات بين الأفكار. 
ه أي خط بالرسم يدل على نوع العلاقة أو الاتصال حيث أن الخطوط هكن أن تدل على 
أمثلة أيضا أو فكرة رئيسية 
٠‏ تعني الأسهم سببا, منتج, نتيجة, أو تؤدي إليها. 
٠‏ العقدة هكن أن تحتوي الكلمات الدليلية أو العبارات. 


18 الفصل السادس 


الكلمات الدليلية والأسهم والخطوط والعقد الهندسية 


عرض الرسم 


الاحتفاظط 


يؤدي إلى 


تنظيم اممعلومات 


E 


يوضح الكلمات الدليلية والأسهم والخطوط والعقد الهندسية 
ثالتا- استخدامات مكونات الشكل البصري 
يشير "العفون والصاحب 2010" أننا نستخدم في الشكل البصري التخطيطي الكلمات 
الدليلية عن الكلمات والعقد الهندسية للربط بين الأفكار والمفاهيم باستخدام الأسهم 
والخطوط مدعما برسوم تخطيطية ورسوم تصويرية ورموز شفوية. 
ويعدد العفون والصاحب 2010 استخدامات مكونات الشكل البصري التخطيطي: 
٠‏ إن الكلمات الدليلية والعبارات المضمنة ف الأشكال الهندسية ارتبطتا بالخطوط والأسهم 
لرؤية العلاقات بين الأفكار. 
٠‏ أي خط بالرسم يدل على نوع العلاقة أو الاتصال حيث أن الخطوط هكن أن تدل على 
أمثلة أيضا أو فكرة رئيسة. 
٠‏ تعني الأسهم سببا منتج نتيجة أو تؤدي إليها. 
٠‏ العقدة هكن أن تحتوي الكلمات الدليلية أو العبارات. 
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عرض الرسم 


الاحتفاظ 


م 


يؤدي إلى 


تنظيم اممعلومات 


E 


ضح الكلمات الدليلية والأسهم والخطوط والعقد الهندسية 


رابعًا - مفهوم الذكاء البصري المكاني 

عَرّف الخفاف 2011 الذكاء البصري بأنه هو القدرة على إدراك العام البصري الممكاني 
وتكييفه بطريقة ذهنية وملموسة ويتعامل هذا النوع من الذكاء مع حاسة البصر حيث 
يكون الفرد قادرا على تصور جسم ما وتكوين الصور والتصورات الداخلية. 

وعَرّف أيضا مصطفى 2011 الذكاء البصري الممكاني يشمل الذكاء المكاني على إمكانية 
التعرف واستعمال الأماكن المفتوحة وكذلك المساحات اممحصورة. 

وأصحاب هذا النوع من الذكاء همتلكون القدرة على فهم المفصلات البصرية وحلها كما 
يمكنهم تكوين صور دقيقة والتغير فيها ذهنيا كأن يتخيلون القصة التي يقرؤونها بجميع 
تفاصيلها كما يتميزون بذاكرة جيدة تخزن في طياتها الوجوه والأماكن ويلاحظون التفاصيل 
الدقيقة التي لا يلاحظها غيرهم وهتلكون حساسية للخط واللون والشكل واممساحة. 

كما عَرّف أيضا رياض 2010 الذكاء البصري المكاني بأنه القدرة على إدراك العام 


البصري المكاني والقيام بعمل تحولات بناء على ذلك الإدراك. كما يتضمن القدرة على 
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التصور البصري وتمثيل الأفكار ذات الطبيعة البصرية أو اممكانية وكذلك تحديد الوجوه 
الذاتية والحساسية تجاه الألوان, والخطوط, والأشكال, العمق الفراغي, والعلاقات بين تلك 
العناصر إضافة إلى الرؤية وإعادة الإنتاج الشكلي البصري للأفكار المكانية والإحساس البصري 
والقدرة على الرؤية الإبداعية والقدرة على إنشاء وعمل تصورات بصردة. 

كما عَرّف أيضا كلا من عامر ومحمد 2008 الذكاء البصري المكاني بأنه هو أيضا القدرة 
على تصور أشكال الأشياء في الفراغ والفضاء أي اممكان ذي الثلاثة أبعاد. 

ويتضمن الحساسية للون والخط والشكل واممساحة والعلاقات بين عناصر, كما يتضمن 
على القدرة والرؤية والتمثيل الجرافيكي (الخطي) للأفكار وال مرئيات مما يساعد على إمكانية 
عمل تحويلات لتوجيه الفرد بصورة ملاثمة في منظومة مكانية. 

وهناك قد عَرّف (نوفل 2007) الذكاء البصري المكاني بأنه القدرة على التصور الفراغي 
البصري وتنسيق الصور المكانية وإدراك الصور ثلاثية الأبعاد إضافة إلى الإبداع الفني المستند 
إلى التخيل الخصب, ويتطلب هذا النوع من الذكاء توافر درجة من الحساسية للون والخط 
والشكل والطبيعة واممجال والعلاقات التي توجد بين العناصر. 

ويرف أيضا كلا من زيتون وزيتون 2003 الذكاء البصري الفراغي بآنه يشمل القدرة 
على تكوين صور عقلية لاستخدامها في حل المشكلات الرياضية وأصحاب هذا النوع من 
الذكاء يبرعون في رسم الخرائط والرسومات البيانية والجداول والفنون المرثية بصورة عامة. 

ويتضح من خلال ذلك العرض للتعريفات السابقة للذكاء البصري أنها اتفقت على ما 
٠‏ قدرة الفرد على التصور البصري ال مكاني الفراغي للأشياء. 
٠‏ القدرة على التخيل البصري الخلاق. 
ه الحساسية تجاه اللون والخط والأشكال والعلاقة بين عناصر الشكل. 
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ه٠‏ القدرة على إنتاج صور عقلية وناذج للصور. 

٠ه‏ الاعتماد على حاسة البصر. 

ه القدرة على ملاحظة أدق التفاصيل ف الشكل. 
وهناك من يُعَرّف أيضا الذكاء المكاني البصري بأنه القدرة على إدراك المكان المرني 

والقدرة على التفكير البصري من خلال الصور والخرائط والتصميمات واممخططات والرسوم 

والأشكال والنماذج وكذلك القدرة على التخيل والتصور الذهني واستخدام الألوان وعلى 

إدراك علاقات مكانية بين وداخل الرسوم والأشكال. 
لتنمية هذا النوع من الذكاء استخدم المعلم الوسائط التعليمية ال متعددة وشجرة 

ا لمفاهيم وخرائط التدفق وا مجسمات وزيارة المتاحف واستخدام شاشات الحاسوب وعروض 

الشرائط البصرية وحل ألغاز المتاهات والتمثيلات البيانية وطلب عمل تصميمات هندسية 

ورسم الخرائط واستخدام ألعاب إلكترونية وبرمجيات الرسوم الحاسوبية. 

خامسًا- خصائص وسمات ذات الذكاء البصري 
يتميز أصحاب هذا النوع من الذكاء البصري بالسمات والخصائص التالية والتي من 

أهمها ما ياي: 

1- الاستجابة بسرعة الألوان والقدرة على تصور الأشياء وبنيتها وحتى مكن أن يقال عنهم 
بأنهم خياليون ولديهم حس متطور في إدراك الجهات ويحبون الكتب التي تحتوي على 
الكثير من الصور. 

2- إن الأفراد الذين لديهم هذا الذكاء محتاجون لصور ذهنية أو ملموسة لفهم المعلومات 


الجديدة كما يحتاجون إلى معالجة الخرائط الجغرافية واللوحات والجداول وتعجبهم 


لعاب المتاهات. 
3- أن هؤلاء امتعلمين متفوقون في الرسم والتفكير فيه وابتكاره وقي الأعمال الفنية أو 
الحرفية. 


4- أنهم يستجيبون بسرعة للألوان وكثيرا ما يندهشون للأشياء التي تثيرهم وقد يصفون 
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الأشياء بطرق تنم عن خيال ويتميزون بأحلام حية والقدرة على تصور الأشياء والتآليف 
بينها وإنشاء بنيات. 

5- هم من صنف المتعلمين يحبون الرسم والصياغة ويدركون الأشكال بدقة ويحبون الكتب 
التي تحتوي على عدة صور. 

6- أنه متعلم ميل إلى التفكير باستخدام الصور والألوان ويدرك موضوع الأشياء وله ذاكرة 
بصرية. 

7- أصحاب هذا النوع من الذكاء يبرعون في رسم الخرائط والرسومات البيانية والجداول 
والفنون اممرئية بصورة عامة. 
وبالإضافة أيضا إلى هذه الصفات والخصائص لذوي الذكاء البصري فقد أجمل مصطفى 

1 صفات الذين يتمتعون بالذكاء البصري كالتالي: 

1- يحبون الرسم. 

2- تبهرهم الكتب ذات الصور الكثيرة. 

3- يعشقون الألوان. 

4- متلكون القدرة على تمييز الأشكال بسرعة ودقة. 

5- قادرين على مزج الواقع بالخيال ووصف الصور التي يشكلونها. 

6- أصحاب نظرية ثلاثية الأبعاد. 

7- يستخدمون الاتجاهات الأربعة في تحديد الأماكن الجديدة. 


وهناك من حدد خصائص ذكاء الطفل البصري كالتالي: 
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الأدوات امطلوبة (يحتاج) 


تستخدم في أنشطة هذا الذكاء الصور الفوتوغرافية والرسوم البيانية لتوضيح الفكرة كما 
هكن للطفل أن يستخدم خياله لتحويل موضوع الدرس إلى صور ذهنية للأشياء ومكنه أن 
يرسم صور تعبر عن موضوع الدرس الذي يدرسه أو يحول الكلمات الجديدة إلى رسومات 
مثل رسم صورة لكلمة منزل 
سادسًا - طرق تدريس الذكاء المكاني البصري 

مكن تلخيص طرق تدريس الذكاء المكاني البصري ف النقاط التالية: 
1- نوع الذكاء: 

٠‏ اممكاني البصري. 
2- نشاطات التدريس: 

۰ تخيل مرڻي. 

٠‏ نشاطات فنية. 


۰ تخیلات. 
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٠‏ خرائط عقلية. 
استعارات. 
3- أدوات التدريس: 
٠‏ بناء أدوات. 
٠‏ الصور. 
٠‏ الخرائط. 
ه ألعاب اللغو. 
استخدام الكاميرا . 


4- الإستراتيجيات التعليمية: 


۵ تخیله. 
لونه. 
٠‏ صنع له خريطة في عقلك. 
جدول يوضح ملخص طرق تدريس الذكاء المكاني البصري 


أدوات التدريس الإستراتيجيات التعليمية 


بناء أدوات -الصور 
الخرائط- ألعاب 
البخور- استخدام 
الكاميرا 


سابعًا - الوسائل والإستراتيجيات التعليمية المرتبطة بالذكاء البصري 

هكن تصميم العديد من الوسائل والإستراتيجيات التعليمية ال مرتبطة بهذا النوع من 
الذكاء البصري كما ذكر الخفاف 2011 ما يلي: 
٠‏ تزين الغرفة بالصور والرسوم. 


۵ رسم تزین هدایا. 
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٠‏ أعمال حرفية أو فنية. 

٠‏ فصل الأشياء ومراعاة تنظيمها (أحاجي - آلعاب). 
٠‏ بطاقات أعمال يدوية - ملابس جديدة. 

٠‏ استخدام الكاميرا - صور. 


٠‏ استعمال الخيال في حصة الفن. 


ه ممارسة ألعاب قي الفراغ. 
الوسائل والإستراتيجيات التعليمية المرتبطة بالذكاء البصري 


تزين الفرقة 


استعمال الخيال 
بالصور والرسوم 


في حصة الفن 


فصل الأشياء 
ومراعاة تنظيمها 
(أحاب -آلعاں 


شكل يوضح الوسائل والإستراتيجيات التعليمية المرتبطة بالذكاء البصري 
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ثامتًا- أساسيات اممدخل البصري 

لقد حدد بياجيه أساسيات تنمية القدرة على التفكير البصري المكاني لدى الأطفال منذ 
0 عاما فهو رائد ومؤسس ال مدخل البصري المكاني في التعليم حيث اهتم بالطرق التي يتفاعل 
بها الفرد مح بيئته المكانية ذات الأبعاد الثلاثة التي تساعده وتسهم في تطوير تفكيره المنطقي 
وتأثره بالخبرة التي هر بها فعندما تتكرر الأفعال والسلوكيات تعم داخل بنيته المعرفية 
ويحدث لها عمليتا التمثيل واممواءمة وإعادة بناء هذه الخبرة السابقة. 

فامملامح الأساسية للمدخل البصري هو وصف عملية التعلم كأنشطة ذاتية استجابة 
التحدي ء#ع١ءالهط)‏ والاختلاف أو التناقض أكثر من إيجابية الخبرة. 

والتعلم بالمدخل البصري المكاني يبدأ بتنمية الإدراك الذاتي وتنمية مهارات ما وراء 
المعرفة البصرية من خلال العمليات البصرية الفسيولوجية مثل التركيز - التحليل - الرؤية 
المحيطة - اللون - خداع البصر, وبالقدرة على تشكيل تمثيلات عقلية للموضوعات ومعالجتها في 
العقل. 

وقد اتفق أغلب الباحثين أن هذه التمثيلات البصرية مهمة لأنها ترفع الرؤية البديهية 
والحدسية وتساعد على فهم الكثير من امموضوعات. 

وهناك نوعان من التمثيلات البصرية المكانية اللازمة لحل المشكلات هي: 

٠‏ التمثيلات بالرسوم 

٠‏ التمثيلات التخطيطية 

وقد أكد بياجيه على أنه كن الاستدلال على النمو المعرفي للطفل بقياس نمو القدرة 
المكانية لديه حيث أن القدرة اممكانية لديه حيث أن القدرة المكانية تنمو خلال مراحل النمو 
الثلاثة وهي: 

٠‏ مرحلة ما قبل العمليات 

٠‏ مرحلة العمليات اممحسوبة 


ه٠‏ مرحلة العمليات الشكلية 
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ويهتم المدخل البصري ال مكاني بتنمية القدرة على التفكير البصري المكاني من خلال 
عملیتین هما کالتالي: 
1- الإبصار «هiز۷‏ باستخدام حاسة البصر ممعرفة مكان الأشياء وتحديدهما وفهمها وتوجيه 
الفرد مما حوله في العام المحيط 
2- التخيلرإءعه1۳: وهي عملية تكوين الصورة الجديدة عن طريق تدوير الخبرات وإعادة 
استخدامها وذلك في غياب اممثيرات البصرية وحفظها في عين العقل. 
فالإبصار والتخيل هي أساس العمليات المعرفية باستخدام مهارات خاصة في اممخ تعتمد 
على ذاكرتنا للخبرة السابقة حيث يقوم الجهاز البصري والعقل بتحويل الإشارات من العينين 
إلى ثلاثة مكونات للتخيل وهي: 
النمذجة 


ه٠‏ الحركة 
وبذلك يعتمد شبكات التفكير البصري على ثلاثة آنواع من التخيل وهما: 

1- التخيل البصري: وهو التخيل في توضيح الظاهرة العلمية مثل أينشتين استخدم تصوره 
العقلي ليكشف أفكاره وشرح نمموذجه العقلي (اللعب التوفيقي) ويعتمد على تخيلات 
علمية مبنية على إدراكات حقيقية. 

2- التخيل المجازي: وهو استخدام المتشابهات لتوضيح الظاهرة أو المفهوم المجرد لتقريبه 
للمتعلم. 

3- تخيل فكرة الموضوع: وهو التركيز على المفاهيم المكانية في الموضوع والتي من خلالها 
يتخيل المتعلم محاور الموضوع والتي لها ظواهر طبيعية منطقية مثل 


148 الفصل السادس 


0 النظام. 
٠‏ الشكل والوظيفة. 
ومن الأساليب واممواد التعليمية والوسائل التي تستخدم في مرحلة توضيح المفاهيم 
أثناء التدريس با مخل البصري خرائط المفاهيم كوسيلة تعليمية مكانية كما يستخدم الرسم 
والتخطيط والنمذجة والجداول فهي من الوسائل المستخدمة لتمثيل الأفكار البصرية كما 
مارس المتعلم عمليات العلم كالتالي: 
٠‏ الملاحظة - الاتصال - المقارنة - التصنيف - إدراك العلاقات - الاستنتاج أثناء التعلم 
بالأنشطة البصرية المكانية. 
ومن الدراسات التي استخدمت الأنشطة والعروض البصرية المكانية لرفع قدرة التلاميذ 
ذوي صعوبات التعلم على فهم بعض المفاهيم المكانية المرتبطة بوحدة الفلك (النظام 
الشمسي) دراسة دارس وإیفیس 1986 1986 ٤۷e‏ & طءa(‏ کما استهدفت بعض الدراسات 
استخدام العروض البصرية المكانية ممساعدة التلاميذ على تذكر اممعرفة كدراسة فيردى 
Îsخرùg .Verdi and others‏ 
فاطمفتاح لتنمية القدرة المكانية من خلال المدخل البصري المكاني يكون بتكامل ما 
تختزنه قي عقولنا بامعلومات الجديدة باستخدام الرؤية والخيال وهي عمليات عقلية 
ضرورية لاستيعاب وتوضيح امفاهيم العلمية الممجردة 
ومما سبق يتبين الآتي: 
أن امدخل البصري يعتمد على الخبرة السابقة الموجودة في البنية المعرفية والتي يحدث 
لها عمليتا التمثيل واممواءمة لاستيعاب المفاهيم المكانية الجديدة أو الخبرة الجديدة من 
خلال بعض الوسائل وامواد التعليمية المعينة لتوضيح هذه المفاهيم مثل استخدام المشابهات 
وخرائط اممفاهيم والرسوم البيانية والتخطيطية وبناء النماذج. 
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تاسعًا- مكونات مهارة التصور البصري المكاني 

هناك من حدد مكونات التصور البصري اممكاني فيما يلي: 

التمييز بين الأشكال الهندسية المستوية واطمجسمة. 

إدراك الأشكال الناتجة من الدوران والثني ف الفراغ. 

تحديد العلاقات بين الأشكال الهندسية المتداخلة. 

إدراك الأوضاع ال مختلفة للشكل الهندسي. 

تمييز الشكل المختلف عن مجموعة من الأشكال. 

تمييز الأشكال الهندسية المتماثلة والمتشابهة. 

تمييز الأشكال واطمجموعات المركبة وال متداخلة. 

تمييز حركة الأشكال الهندسية ال مختلفة. 

وبالإضافة إلى هذه المكونات بين أن الرباط 2007 أضاف المكونات التالة: 
التخيل: وهو القدرة على استخدام التخيل العقلي للصور ويتضح هذا في فن التصوير. 
التصميم الفني: وهو القدرة على التركيب والتصميم والرسم للأشكال. 
البناء والتكوين: وهو القدرة على العمل والبناء أو تقدير الأشياء. 
التصوير اليدوي. 

التقديم الجرافيكي. 

إدراك العلاقات بين الأشياء في الفراغ. 


التوقع الدقيق للزوايا ا مختلفة. 


عاشرا- الحيز البصري 


المفكرون البصريون مكنهم بسهولة وصف تفكيرهم عن طريق الرسم والصور 


وبالتالي فهم مشثل العديد من البشر الآخرين أيضا يتمتعون بالظاهرة التي يطلق عليها 
منطق امكانية والزمنية gÎ (Spatial - Temporal Reasoning‏ المقدرة على الإحاطة بالحيز 


البصري (Spatial Visualization Ability)‏ مثلهم مٿل من يتعلمون التأهيل البدني الذي 
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يتعلمون من الحركة وعمل التشكيلات والمفكرين الممنطقيين الذين يتعلمون الرياضيات 
والحساب عن طريق التفكير في الأشكال والنظم, غالبية المفكرون البصريون يرون الكلمات 
أمام أعينهم كسلسلة من الصور المتعاقبة والأخذ بذلك الرآي وحده أمام أعينهم كسلسلة من 
الصور المتعاقبة والأخذ بذلك الرأي وحده قد يتناق مع ظاهرة منطق الممكانية والزمانية 
ولذلك سنجد أن البعض والقليل منهم فقط هو من يطبق عليه هذا الأمر وهم من يتخذون 
من الرؤية البصرية منفذهم الوحيد للتعلم دونه اللجوء إلى الأشكال الأخرى من التعليم. 


الفصل السابع 
كيفية حدوث عملية التفكير البصري 


1 ويشتمل على النقاط التالبة: 
ةة 
ك أولاً- طرق التفكير البصري. 
ك ثانبًا- حدوث التفكير البصري. 
ك رابعًا- ألعاب التفكير البصري. 
ك خامسًا- أهمية تنمية التفكير البصري. 
سادسا أساليب تنمية التفكر البصرى. 
ك سابعًا- متطلبات نجاح التعليم باستخدام التفكير البصري. 0 
ك ثامتًا- أهمية التعليم البصري. 0 
ك4 تاسعًا- فوائد التعليم البصري. 0 
كك عاشرا- التفكير البصري في التصور الإملامي. 


الفصل السابع 
كيفية حدوث عملية التفكير البصري 


مقدمة 

أن العصر الذي نعيشه الآن يتسم بالانفجار ال معرف حتى أصبحت الحكمة الصينية التي 
تقول أن الصورة تساوي ألف كلمة تكتسب أبعاد أوسع وأكثر قمعا لتصبح العبارة "الصورة 
تساوي مليون كلمة". 

وإن حاجتنا الآن إلى التفكير البصري ملحة فهو أداة عظيمة لتبادل الأفكار بسرعة 
قياسية سواء تم ذلك بصورة فردية أم من خلال تفاعل مجموعات العمل حيث إنه يساعد 
على تسجيل الأفكار وا معلومات بصورة منظمة بغرض عرض ما هكن أو معالجته تجاه 
موضوع أو مشروع ما بصورة واضحة اممعام. 

وبالإضافة إلى تميز هذا الأسلوب من التفكير في تنظيم ا معلومات المعقدة فإن اختلاط 
الألوان والصور والأشكال في اممشاهد الممتتابعة الملتقطة بواسطة العين تعمل على زيادة القدرة 
على ما يسمى باستحضار المشاهدة وهي ذات فائدة جمة خلال التحصيل الدراسي لاستيعاب 
المعلومات الجديدة بسرعة وإتقان. 

وأن الصورة اليوم أصبحت غرضا أساسيا من أغراض الحياة الإنسانية المعاصرة وبهذا 


هكن أن يطلق على حضارة اليوم حضارة الصورة. 
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أولاً- طرق التفكير البصري 
بعد الإطلاع على الدراسات العلمية لكل من: 
(Diez mann 1997 & Legcleick 1987)‏ 
(Cunninghan 1994) (Klotz 1994)‏ 


(Cwileman 1993) (andwaachs 1994) 

وجد أنه توجد ثلاث طرق للتفكير البصري وهي كالتالي: 
ه التفكير من خلال الأجسام من حولنا 
٠‏ التفكير بالتخيل من خلال قراءة كتاب 
ه التفكير بالكتابة أو بالرسم 

فالبشر غير فاقدي البصر عندهم كثير من المهارات المختلفة التي ترتبط بالأنواع الثلاثة 
للتفكير البصري, فعلى سبيل الممثال قد يكون المصور فعالا في تمثيل رآيه على شكل تخطيطي 
بينما نجد أن الفنان أكثر قدرة على ترجمة ملخص يتخيله إلى نقاش يحمل ال معنى على نحو 
رمزي تتطلب تلك الأمثلة التفاعل بين أنواع التفكير البصري الثلاثة. 
ثانيًا- حدوث التفكير البصري 

إن أكثر عمليات التفكير أهمية تأي مباشرة من إدراكنا البصري للعام من حولنا حيث 
أن البصر هو الجهاز الحسي الأول الذي يوفر أساس عملياتنا ا لمعرفية ويكونها. 

ويعتمد التفكير البصري على ما تراه العين وما يتم إرساله من شريط من المعلومات 
اطمتتابعة الحدوث (المشاهدة) إلى ال مخ حيث يقوم بترجمتها ثم يبدا التحفيز لرد الفعل 
الإنساني ال مناسب الذي يتراوح بين الإعجاب والصدمة أو الإدراك أو الفهم أو عدم الفهم أو 
التساؤل أو الاستحسان أو الاستعداد أو الانطلاق...إلخ ثم الدماغ يعمل على تجهيز تلك 
المعلومات التي وردت إليه من العين بطريقته الخاصة وتخزينها في الذاكرة ممعالجتها فيما 
بعد علما بأن رد الفعل الإنساني المتوقع كترجمة ما رآه لابد وأن يتأثر بكثير من العوامل 
الخاصة به شخصيا والأخرى ا محيطة به كبيئته الاجتماعية وما نشا وتعود عليه» أو على 
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المستوى التعليمي والثقاف وال مهني والأخلاقي في حالته الصحية والمعنوية وقوة الأبصار وشدة 
الإضاءة ...إلخ 

فمثلا ردة فعل نظرة الفنان تجاه لوحة ما هكن أن تكون من أجل التحليل والدراسة 
وستكون غير ردة فعل اممشاهد العادي الذي رها يشعر بالإعجاب تجاه هذه اللوحة كما أن 
ردة فعل طبيب التشريح لرؤدة الجثة سيكون مثابة عمل أو واجب أو روتين يؤديه وهي 
مغايرة تماما لردة فعل المشاهد العادي الذي قد تنتابه الصدمة أو الخوف أو قد يرى في 
اموت موعظة ما ويعتبر الجانب الأهمن من الدماغ هو اممسئول عن الجوانب البصرية في 
عملية الاتصال لدى المتعلم مثل الأنشطة الإبداعية ال مختلفة كالرسم والتصوير أما الجانب 
الأيسر من الدماغ فيكون مسئولا عن الجانب اللفظي. 

ولقد ذكرت (أبو مصطفى 2010) أن القدرة البصرية للإنسان تنمو بتسلسل» ففي 
مرحلة الرضاعة يكون الإدراك البصري غير واضح وغير منظم فالأشياء تبدو غامضة فليس 
هناك تمييز للأشكال أو للمحيط فالإدراك البصري يكون بدائيا وف المرحلة المتقدمة من 
الإدراك البصري يبحث الأطفال عن تصنيفات آخرى للإهاءات البصرية ويصلون إلى مرحلة 
التكامل في تنظيم التفصيلات الممبعثرة لإعطائها وحدة ذات معنى وكلما استمر التعلم البصري 
استمرت عمليات تسجيل المعلومات بالتعديل. 

ونمت أشكال أخرى من الإدراك البصري منها: 
1- عملية بناء ا معلومات يتم جمع المعلومات بطريقة مناسبة وذلك حسب درجة أهميتها. 
2- عملية التمثيل للمعلومات وربطها با معلومات السابقة من أجل مقارنتها لتقبلها أو رفضها. 
3- الاستجابة التي قد تكون ظاهرة أو غير ظاهرة. 
ثالتًا- كيفية عمل التفكير البصري 

يعتمد التفكير البصري على الأشكال والرسومات والصور المعروضة في الموقف والعلاقات 
الحقيقية امتضمنة فيها حيث تقع تلك الأشكال والرسومات والصور بين يدي المتعلم ويحاول 


أن يجد معنى للمضامين التي آمامه. 
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وبالتالي فإن مبدأً التفكير البصري بسيط جدا أو تطبيق مكوناته يتم بقوة في وسط 
دينامي فعال مما يؤدي إلى تفكر أفضل حيث يتم التفكير البصري مساعدة أدوات تأخذ 
أشكال هندسية وخططت لجعل التفكير الحالي واضح مقدمة بطرق عرض مرنة تساعدنا 
للعمل بأفكارنا على نحو خلاق مما ينشط لدينا تصورات جديدة ويحقق أهداقا محددة من 
قبل تؤدي لتفكير أفضل من خلال استخدام التخطيطات واممخططات الانسيابية والخطوط 
الزمنية والصور والأفلام والتصورات. 

فمثلا عندما تقود سيارتك على طريق سريع وتفاجأً بإشارة قف ذات الشكل واللون 
فإنك تتوقف تلقائيا رغم عدم كتاب كلمة توقف على الإشارة وبالتالي حدث نوع من التبصر 
لديك من خلال رسم. 

مثال آخر في اجتماع لعديد من مديري التنفيذ لشركة ما يحاول كل شخص التفكير في 
حالة تسويقية معقدة منطقيا بعد عدة ساعات من الإحباط يعرض أحد الأشخاص مخططا 
انسيابيا على لوحة بيضاء وحل عملي فجأة يرتاح الجميع ويسترخون. 
رابعًّا- ألعاب التفكير البصري 

على الرغم من استخدام الألعاب في كثير من حصص الرياضيات إلا أن استخدامها ما زال 
يختلف من معلم لآخر كما أن طريقة الاستخدام غالبا لا يكون مخططا لها بل عفوية. 

والنشاط الغني للألعاب يبعث على التذوق الجمالي وينمي الإحساسات الراقية فالصورة 
تثير اهتمام الصغير وكذلك بالنسبة للرسم, كما ينبغي على المعلم أن يفرق بين ألعاب 
التدريس ءءصه6 وصنطءه٠٠‏ وألعاب التثبيت ءءصه6 ءءده١ءا«نه١‏ إذ أن النوع الأول يراد به 
مساعدة المتعلمين على تعلم الحقائق والمهارات التي تتضمنها الألعاب بينما النوع الثاني 
يستعان به عندما يراد تذكير اممتعلمين بالحقائق وامهارات للتدريب عليها والتمكن منها. 

ويذكر ويلم عبيد 2004 أن هناك ألعابا لتنمية التفكير أو رد فيها مثالا للعبة تنمي 
التفكير البصري کالآن: 
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أمامك مجموعة من الأشكال على اليمين كل هذه الأشكال ما عدا واحدا أو أكثر مكنها 
أن تنضم معا لتكوين الشكل الذي ف اليسار والمطلوب: 
1- حوط حول الحرف الذي لا يستخدمه. 
2- ضع الحروف الدالة على الأشكال التي تستخدمها في الشكل الكاي. 
خامسًا- أهمية تنمية التفكير البصري 

قد أكدت نتائج الدراسات السابقة التي اهتمت بتقديم تصورات برامج ووحدات 
عملت على تنمية التفكر البصري ممراحل تعليمية مختلفة بدءا من التعليم الابتدائي وحتى 
التعليم الجامعي. 

أن تنمية التفكير البصري قد أسهمت فيما ياي: 
٠‏ زيادة قدرة الطلاب على إدراك العلاقات بين اممفاهيم الممتعددة. 
تنمية مهارات التفكر العليا لدى الطلاب. 
٠‏ زيادة قدرة الطالب على الربط بين العناصر وامموضوعات المختلفة. 
٠‏ زيادة قدرة الطالب على التحليل واممقارنة بين عناص المموضوعات. 
٠‏ زيادة التفاعل والنشاط أثناء عملية التعليم. 
٠‏ زياد التعامل الإيجاي مع المشكلات امطروحة. 
٠‏ زياد التحصيل. 

ومن هنا يتضح أن برامج الكمبيوتر والأساليب والطرائف التدريسية ال متنوع والألعاب 
التعليمية المتضمنة بالأنشطة والمخططات البصرية ومنها شبكات التفكير البصري إا هي 
أدوات للمتعلمين تساعدهم على تنظيم واستخلاص وإظهار ال معلومات لتظهر الارتباطات 
الجديدة بتوجيه من المعلم» فيدركون علاقات قاثمة ويكتشفون علاقات جديدة فيما يقدم 


إليهم ومن ثم أصبحت هذه العملية خاصية أو سمة للتخيل والتصور. 
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سادسًا- أساليب تنمية التفكير البصري 


هناك عدد من الأساليب اممختلفة لتنمية التفكير البصري وجميعها تعتمد على ممارسة 


التلميذ لبعض الأنشطة وهذه الأنشطة هي کالتالي: 


أنشطة على الورق. 
أنشطة اممكعب. 
أنشطة أعواد الثقاب. 
أنشطة الرسوم البيانية. 
وتكون من خلال ممارسة التلاميذ العديد من الأنشطة الخاصة بالرسوم البيانية مختلف 


أنواعها هكن أن يتدربوا على التفكير البصري وهكنون من قراءتها وإجراء اتصال بصري 
با معلومات المتضمنة لها والاستجابة ما قرأوه بطريقة تحليلية. 


ويوضح (إبراهيم 2006) بأنه هكن تنمية التفكير البصري من خلال: 
الأنشطة البصرية التي هارسها الطلاب من خلال التدريب على كيفية تصميم شبكات 
بصرية والتمكن من قراءتها وإجراء مهارة الاتصال البصري الممتعلقة باط معلومات املمضمنة 
بها والاستجابة مما قرأوه بطريقة تحليلية. 
استخدام الأنشطة الكمبيوترية والفنية في تنمية التفكير البصري من خلال الإمكانيات اممتاحة 
في الرسوم التي تظهر بعض الخرائط البصرية التي تعبر عن الكثير من المعاني المتعلقة 
مفهوم ماء وعلى امتعلمين فهم هذه الخريطة والاستعانة معلوماتها في تصحيح المعلومات 
لديهم واكتشاف معلومات جديدة. 

ويحدد كل من (أحمد وعبد الكريم 2001) بن طرق تنمية التفكير البصري تكون من 


خلال: 


تصميم جداول وصور ومماذج. 
رسومات بيانية وخرائط. 


أشرطة فيديو وعمل شرائح وعرضها. 
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وهناك من يضيف آأساليب تنمية التفكير البصري على ما سبق: 
٠‏ الرسوم التوضيحية. 
٠‏ اممخططات اممنظومية. 
٠‏ الصور الكاريكاتورية. 
وبالإضافة إلى هذه الأساليب تضيف (الشوبكي 2010) بعض الأنشطة الأخرى: 
1- الرسوم التوضيحية. 
2- المخططات الممنظومية. 
3- الصور الكاريكاتورية. 
وهناك بعض الأساليب التي تضيف إلى ما سبق بعض الأنشطة التي قد تنمي التفكير 
البصري في الجغرافيا مثل: 
1- توظيف رسم الخرائط والأشكال. 
2- استخدام الصور الفوتوغرافية والجوية للظواهر الجغرافية. 
3- تحويل المفردات والكلمات إلى رموز وخطوط. 
4- عرض ماذج وعينات من البيئة المحلية. 
5- إعداد مخططات البيت الدائري. 
6- توظيف الأطالس الجغرافية. 
7- القيام بالزيارات امميدانية والرحلات العلمية. 
8- عرض مقاطع فيديو لبعض الظواهر الطبيعية والبشرية. 
9- استخدام بعض التكتيكات الفنية للرسم مثل التكوين والتظليل عند رسم البيوت 
الدائرية أو الخرائط. 
وبالإضافة أيضا إلى هذه الأساليب لتنمية التفكير البصري توجد أساليب أخرى لتنمية 
التفكير البصري لدى اممتعلمين والتي من أهمها: 
٠ه‏ القراءة الناقدة. 
رسم المخططات والتصميمات. 
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٠‏ إعداد السيناريوهات. 
٠‏ الإبحار عبر مواقع الويب التعليمية والثقافية والاجتماعية وغيرها. 
٠‏ قراءة الصور التعليمية. 
٠‏ الربط بين النصوص والأصوات. 
سابعًا- متطلبات نجاح التعليم باستخدام التفكير البصري 
نجاح آي آمر نقدم عليه مرهون مدى الأخذ بأسباب النجاح فيه وف التعلم باستخدام 
التفكير البصري لابد من توافر مجموعة من الأسباب والمتطلبات لضمان الحد الأدنى من 
النجاح المطلوب عوضا عن التميز فيه كحد أقصى: 
أ- ما يخص مسئولي التعليم والإدارات التعليمية: 
٠‏ إجراء الدراسات حول التفكر البصري ومهاراته وآليات استخدامه في مختلف الأبحاث. 
٠‏ تدريب وتطوير كادر مهني لإنتاج أدوات التفكير البصري بأنواعها. 
٠‏ تدريب وتأهيل المعلمين لتعريفهم بالتفكير البصري ومهاراته وأدواته. 
تطوير ام مناهج الدراسية وإعادة إنتاجها لتتناسب مع التفكير البصري. 
٠‏ العمل على توفير ما هكن من أدوات وأجهزة التفكير البصري. 
ب- ما يخص الممعلم 
٠‏ الزيادة من التنور العلمي حول التفكير البصري ومهاراته وطرق تنميتها. 
٠‏ الفهم الصحيح ممفهوم التفكير البصري وإدراك أهميته. 
٠‏ التعرف على مهارات التفكير البصري وما تتضمن من تعريفات. 
٠‏ الإطلاع والتدريب على أدوات التفكير البصري المختلفة قدها وحديثا. 
ما يخص الممتعلم 
التفكير البصري من منظور البرمجة اللغوية العصبية هو أحد أماط التفكير التالية: 


بصري. 
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ومعنى التفكير البصري أن الشخص عندما يفكر ف أمر فإن ام مخ يعالج الأمر عن طريقة 


الصور الذهنية والأشكال بصورة آكبر 
يمكن تمييز الشخص الذي يفكر بطريقة بصرية بعدة طرق هي: 


2 


الكلمات المستخدمة: فهو يستخدم ألفاظ وعبارات مرتبطة بالبصر والأشكال والألوان 
فإذا ما أراد أن يشرح لك أمرا ما سيقول مثلا أنظر لي وأنظر معي بعكس السمعي الذي 
سيقول سمح لي آو اسمع معي. 

حركة العينين: عند التفكير تحديدا تكون عينيه متجهة لأعلى قليلا وكأنه ينظر إلى شيء 
يقع بالقرب من رأآسه. 

حركة اليدين: إذا ما شار بيده فإنه يشير بها في مستوى مرتفع من الجسم أي بالقرب 
من الكتفين أو الرأس تقريبا. 

نبرة الصوت: مرتفعة قليلا في حديثه العادي (لا أقصد الحديث اممفتعل). 

في اتخاذ القرار: إذا ما اشترى سيارة يهتم أكثر باللون والشكل بعكس الحسي الذي يهتم 
غالبا براحة امقعد والصيانة 


ثامتًا- أهمية التعليم البصري 


تكمن أهمية التفكير البصري في أنه يساعد على: 


1- زيادة الاهتمام والانتباه والتركيز. 


2- زيادة الدافعية لدى التلاميذ نظرا لتوافر عنصر التشويق. 


© 


توفير وقت وجهد اممعلم الذي يبذله في عملية الشرح والتفسير. 


4- صدق الانطباعات التي تصل إلى أذهان التلاميذ ا معاقين سمعيا مع بقاء أثر التعلم لفترة 


طويلة نظرًا لارتباطه بخبرة مرثية. 
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5- تجنب الوقوع ف اللفظية وهي استعمال كلمات أو ألفاظ ليس لها دلالة عند الأمم. 
6- تساعد الصور على تثبيت المعلومات في الذاكرة لأن المدخل البصري وتخزين المعلومات 

فيما يُعَرّف بالذاكرة الفوتوغرافية أكثر رسوخا من أي مدخل. 
7- فهم النص المكتوب والأفكار والمفاهيم ام مجردة. 
8- تدريب العين وتنمية قدراتها على الرؤة. 

ويرتبط التفكير البصري بالنصف الأهمن للمخ حيث آنه المسؤول عن الإدراك الكاي 
والقدرة على التجميع والتعلم البصري حيث أن النصف الأيسر من المخ يعتقد آنه اممسئول 
عن إجراءات العمليات التتابعية والتحليلية والعمليات المرتبطة بالوقت. 

ويعد التفكير البصري إحدى الوسائل ال مرنة والعملية للمداخل الممتنوعة والمتطورة في 
طريقة تفكيرنا النشط وهو عملية تستند على التفكير الفعال بدرجة كبيرة وتعتبر طريق سهل 
لتوسيع إمكانياتها وقدراتنا على التفكير. 

كما يعتبر التفكير البصري أحد أشكال مستويات التفكير العليا حيث هكن اممتعلم من 
الرؤية المستقبلية الشاملة مموضوع الدراسة دون فقد أي جزء من جزئياته معنى أن المتعلم 
ينظر إلى الشيء منظار بصري مكنه إعمال الفكر والذاكرة اللازمين للتسجيل والترتيب 
واممقارنة بالإضافة إلى عمل حاسة البصر حيث أن عملية التدريب مهمة لحاسة البصر وذلك 
تنمية القدرة على الرؤية. 
تاسعًا- فوائد التعلم البصري 

إن التفكير البصري هو الطريقة الطبيعية التي تستخدمها عقولنا لحل اممشكلات على 
نحو ابتكاري إننا نتصور المشكلة ونتائجها المتعددة بعين عقلنا, إن البشر ف العهود القدهمة 
كانوا يرسمون الحلول ممشاكلهم على جدران الكهوف. 

ويستخدم التفكير البصري طرق تخطيطية للعمل مع الأفكار وتقديم المعلومات وأن 
البحوث في كل من النظرية التربوية وعلم النفس الممعرفي تكشف لنا أن التعلم البصري هو 
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من بين أفضل الطرق لتعليم الطلاب في كل الأعمار كيف يفكرون وكيف يتعلمون فالتعليم 
البصري يساعد الطلاب على: 


جعل الأفكار المجردة منظورة وعيانية. 

الاحتفاظ طويل المدى. 

الفهم القراي. 

ربط المعرفة السابقة بامفاهيم الجديدة (دمج المعرفة الجديدة) بناء على البحوث التي 
أجريت في هذا ا مجال يتذكر الطلاب المعلومات على نحو أفضل عندما يتم تمثيلها 
وتعلمها بصريا ولفظيا. 

تقديم بناء للتفكير والكتابة واممناقشة والتحليل والتخطيط. 

التركيز على الأفكار والآراء التي تؤدي إلى الفهم والتفسير. 

توضيح الأفكار: يرى الطلاب كيف يتم الربط بين الأفكار ويدركون كيف هكن أن يتم 
تصنيف وتنظيم المعلومات. 

التفكير على نحو ناقد: يساعد ربط المعلومات بصريا ولفظيا الطلاب على إقامة 
الارتباطات وفهم العلاقات وتذكر التفاصيل ذات الصلة باموضوع. 

ويشير نوفاك ×٥‏ إلى أن التدريب على ممارسة التفكير البصري يثير الدافعية لدى 
المتعلم ويشجعه على توظيف ما تعكسه بطريقة فعالة. 


الأدلة البصرية والعلاقات 


المكانىة تە حه اطمعن › 


وإدارة التقدم 


شكل يوضح فوائد التفكير البصري 
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كما يفيد التعلم البصري المعلمين والمدربين فهو يتيح لهم أن ينظموا ويصوغوا 
المعلومات بسهولة لفهم السياقات والممهام. 

والتعلم الذي يدار باطمداخل البصرية يضيف مستويات للتمييز والتفريد لكل من 
التعليم والتعلم. 

إن المعلومات التي يتم تلقيها بأساليب التعلم البصرية تقلل من الاعتماد على الكتب 
المدرسية والمحاضرات. 

شكل فوائد التعلم البصري للمعلمين 


يتوصلون إلى آسالیب 


شكل يوضح فوائد التعلم البصري 
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عاشرا- التفكير البصري في التصور الإسلامي 
أ- القرآن الكريم 

انطلاقا من قوله سبحانه وتعالی: (فُل انظُرُوا مادا في السَمَاوّات وَالأَرْض وَمَا تُغْني 
الآيَاثُ وَالنُذرُ عن قوم ل يُوْمِنُونَ) [یونس: 101], ومن قوله تعالی: (وَفي نفس كم أَقَلا 
تَبْصرُونَ) [الذاريات: 21]. 

تتوالى النصوص الشرعية للتأكيد على ضرورة التعقل والتدبر والتفكير وإمعان النظر في 
ملكوت السماوات والأرض, وهنا دعوة صريحة لإعمال العقل والتفكير في خلق الله تعالى 
والتوجه إليه بالدعاء والرجاء وإدراك عظمة الخالق ا مصور وعجز وضعف المخلوق. لقد ذكر 
التفكير البصري والرؤية البصرية ف القرآن الكريم مواقف عدة وآيات كثيرة, ومن الآيات التي 
دعت إلى التفكير البصري والرؤية البصرية في القرآن الكريم كثيرة منها ما ياي: 

ن ف حَلّق السَمَاوَاتِ وَالأَرْض وَاختلآف اللَيْلٍ وَالنَهارٍ وَالْفُلْك التي تَجْري في الْبَْرِ بَا 
نفع الاس وَمَا انر الله من السَمَاء من مَاء قَأخْيّا په الأرْصَ بَغْدَ مَوْتها وَبَتُ فيا من كَل 


ابه وَتضريف الريّاح وَالسَحَاب الْمُْسَخْرِ بن السّمَاء وَالأَرْض لآبّات لَقَوْم يَعْقَلُونَ) [البقرة: 


وهذه الآية الكرهة كلها مشاهد حسية لو أعاد الإنسان تأملها- كما يوحى ي القرآن لقلب 
المؤمن - بعين مفتوحة وقلب واع, لارتجف كيانه من عظمة القدرة ووحدانية الخالق وازداد 
إهانا بالله تعالى ومدی رحمته تعالی علینار وهنا دعوة للتفكر بخلق الله تعالى وتقدير 


الجمال والتناسق والكمال للكون ها فيه, والحياة على الأرض ما هي إلا من صنعه جل جلاله. 


أو الذي مَرَ عَاّى قَرْبَة وهي حَاوِيَة على عُرُوشها قال أن يُحْيي ذه الله بَعْدَ مَوْتها 


َعَنَهُ قال گم لبنت قال لبنت يَوْمًا أو بَغْصَ يَوْم قال بَل لبنت مَِة 
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ام قَانظَر ى طَعَامكَ وَهَرَاك لم َعَسَنَهُ وَانظْرْ إلى مارك وَلنَجعَلَكَ آيَة َلاس وَانظر إلى 
العظًام گيْفَ ُنشُرُهَا َم تَكْسُوهًَا لَحْمَّا لما د PEE‏ 
(259) وَإِذْ قال إِبْرَاهيمُ َب اني كَيْفَ تخيي الْمَوْقَ قال َوَلَمْ ت تومن قال بای وَلّکن لَيَطْمَنَنٌ 


گت کی ا 


لبي قال قَخُذ أَرَبَعَةَ مَنَ الطيْر قَصَرْهُنَ إِلَبْكَ لَبْكَ ته ثم اڄْعَل على کل جَبَل مَنْهُنٌ جُزءَا ثم اذْعَهُنّ 
اتيك سَعَيّا وَاعلَم اللة عَزيرٌ حَكيم) [البقرة: 259 - 260]. 

وهذه الآيات تتناول موضوعا واحدا وهو سر الحياة واطموت وحقيقتهما, وهي تمثل 
جانبا من جوانب التصور الصحيح لحقائق هذا الوجود في ضمير المسلم وقي إدراكه. ويلقي 
التعبير القرآني ظلاله وإيحاءاته فيرسم المشهد كآها هو اللحظة شاخصة تجاه الأبصار 
وا لمشاعر لأنها لا تعالج بالبرهان العقاي ولا حتى باممنطلق الوجداني, ولا يكون العلاج 
بالتجربة الشخصية الممباشرة, فيرى الزمن الطويل أمد قصير. 

(قَبَعَتَ الله غُرَابَا بَبَحَتُ في الأَْض ليُريَهُ گيْفَ يُوَارِي سَوَءةَ ايه قال يا يتا أعَجَرْثُ 
اَن أكون ملل هَدَا الْعُرَاب فَأوَارِيّ سَوْءة أخي فَأَضبَحَ منَ اللّادمين) [المائدة: 31]. وفي ظاهر 
الآية آنه مم يكن يُعَرّف كيف يدفن آخاه -إلا لفعل- وضرب له مثل حسي مباشر, وفعل مثلما 
رأى الغراب يفعل. 

(وَإِذ د قا ل إِبراهيم لأبيه ار تخد تاا آلهَةً إن راك وَقَوْمَكَ ف صَلالٍ مبين }74{ 
وَگذَلكَ تُري إِبْرَاهيم مَلَكُوتَ السّمَاوَات وَالأَرْض وَليَكُونَ منَ الْمُوقنينَ (75/6) فَلَمَا جَنُ 
اللَبل رای گوبًا قا هَذَا ري َم لما أَقَلَ َال لا أحبُ الآفلَ (76] فما رى الْقَمَرَ بارعا 


ف لاأكوتَن من الْقَوْم الضالّنَ [77] قَلَّمًا رَأى 


ی ۳ 2 of‏ سے چ a‏ و 
kd e 2‏ و أ چ 


ّث قال يا قوم 5 بَرِيءَ مما رکون [78] إني وَجهْت 


ت 
E‏ 2 ء 


وجهيّ للّذي فَطَرَ السماوات والأرض حَنيفا و ما أا من ن الْمُشركينَ) [الأنعام: 79-4]. 
وتعرض هذه الآيات حقيقة الألوهية وتتجلى أيضا فطرة عبد من عباد الله الصالحين 


eM Y 
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- إبراهيم اكك - مشهد رائ حقا للفطرة السليمة, وهي تبحث عن إلهها الحق, بينما 
تصطدم في الخارج مع انحرافات الجاهلية وتصوراتها, إلى أن يخلص للحق ويقع التطابق بين 
الإحساس الفطري والتصور العقلي, إنه يجد في قلبه وفطرته وعقله ووعيه وف الوجود, إنه 
دة خالقا لكل ما دراه الون ونحة الح وندركة العقول. 

(َقَلَمْ يَسيرُوا في لض قَتَكُونَ لَهُمُ فُلُوبٌ يَغْقَلُونَ بها ا آذانُ يَسْمَعُونَ ها انها لا 
َغْمَى الأَبْصَارُ وَّكن تَعْمَى الْقَلّوبٌ التي في الصدورِ )[الحج: 46]. 

تدعو هذه الآية للتفكر بأحوال الأقوام السابقة وما حدث لها من دمار وهلاك وكيف 
أصبحت مهجورة ومعطلة وخاوية على عروشها, فإنهم يرون ولا يدركون, ويسمعون ولا 
يعتبرون, ولو كانت هذه القلوب مبصرة لجاشت بالذكرى والعبر وجنحت إلى الإهان بالله 
خوفا من العاقبة المتمثلة في أحوال الغابرين. 

(أَلّمْ تَر اَن اللة انر من السَّمَاء مَاء قَفْضبح الَأَرْضُ مُخَْرَةً إن اللة لطيف حير 
[63] لَه ما في السَمَاوَاتِ وَمَا في الأَرْض وَإِنْ الله لَهُوَ الْعَنيْ الْحَمِيدُ (64) أَلَمْ تَر أن اللة 
سَخْرَ لَكُم مَا في الأَرْض وَالْفُلْكَ تَجْرِي في البَحر بأَمُره وَيْسِك السَّمَاء أن تَقَحَ على الأَرْض إل 
بإذنه إِنٌ الله بالنّاس لَرَؤُوفٌ رَحيمُ) [الحج: 65-63]. 

تستعرض هذه الآيات قدرة الله تعالى في مشاهد الكون البصرية المعروضة للناس, 
والتفكير في كيفية حدوث مشاهد هذا الكون, من نزول المماء من السماء, ورؤية الأرض 
ا مخضرة, وسخر لهم الأرض وما فيها, وخلق النواميس التي تسمح بجريان الفلك بالبحر, وهو 
الذي خلق الكون بنجومه وكواكبه مرفوعة متباعد لا تسقط ولا تصطدم مع بعضها البعض, 
فبنزول امماء إلى الأرض تنشأً فيها الحياة, ويوفر فيها الغذاء, فالإنسان يهتدي بهذه النواميس 
وسخرها الله تعالى ممصلحته والانتفاع بها, والله المالك ما في السماء والأرض وغني عما في 
السماء والأرض. 

(أُقا يَنظَرُونَ ای الول كيف خُلِقث [17] ولل السّمَاء كيف رُفعَّثْ [18] وَإِلى الْجِبَال 
كَيْفَ تُصبَّثْ [19] وَإلى الَأَرْض كَيْفَ سُّطحَث) [الغاشية: 20-17]. كما دعا القرآن الكريم 


8 الفصل السابع 


إلى النظر والتدبر في آيات الكون الفسيح (السماء والأرض والجبال والنبات وف النفس 

(أَوَلَمْ يَرَذْا كَيْفَ بُبْدِئ الله الكَلْقَ تم يُعِيدُهٌ إِنّ ذَلكَ عَّى الله يَسِير) [العنكبوت: 
19[. 

كما تشير الآية الكرهة إلى مظاهر خلق الله تعالى في الكون وكيفية بدء الخلق, حيث 
أنهم يرونه في النبتة النامية وفي البيضة والجنين وفي كل ما م يكن ثم يكون. 

إنشاء الخلق بأعينهم, وليس في خلق الله شيء عسير عليه تعالى, ويدعوهم إلى السير 
في الأرض وتتبع صنع الله وآياته في الخلق والكون, والدعوة للرؤية والتفكر وإعمال العقل 
والتدبر في خلق الله تعالى والربط بين امشاهد الحسية البصرية مع العقل البشري. 

(وفي الَأَرْض آيَاتٌ لَلْمُوقنين) [الذاريات: 20]. تدعو هذه الآية الكرهة الإنسان إلى 
التبصر في خلق الله تعالى, وهي لفتة إلى آيات الله ف الأرض وف الأنفس, وهذه العجائب 
لا يحصرها كتاب, فاممعلوم المكشوف يحتاج ممجلدات لتفصيله, والمجهول أكثر بكثير, ولكن 
ليمض لحظاته في ملاحظ وتدبر وتأمل وتفكر في هذا الكون وف تأمل هذا الخلق الكامن في 
ذات نفسه وهو غافل مشغول عنها. 

(أَقلا يَنظَرُونَ إلى الول ْف لقث 17 وَإِلى السّمَاء َيف رُفعَثْ 18 وَإِلى الْجِبَال 
كَيْفَ نصبَّت 19] وى الأَرْض كيف سطحَت) [الغاشية: 20-17]. 

تعرض الآية الكرهة مشاهد بصرية للبيئة العربية وتدعو للتفكير بها وتتضمن (السماء 
والأرض والجبال والجمال وخاص الأبل والحيوان), وفوائدها في الحياة واقتصرت الآية على 
الإبل مما لها من أهمية بحياة العرب قدها وهي بين أيديهم. كما يوجههم نحو خلق السماء 
وهم سكان الصحراء, ثم يذكر مظهر آخر من مظاهر البيئة العربية وهي الجبال ثم الأرض 
وهي مسطوحة أمام النظر وممهدة للحياة والسير والعمل, وهمجرد النظر الواعي والتدبر 
العميق تدل على قدرة الله سبحانه وتعالى في خلقه وحسن إبداعه في الكون. 
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وبنظرة شاملة للآبات القرآنية نجدها تدعو إلى التفكير البصري وإلى التأمل والتبصر 


والتفكر والتدبر في خلق الله تعالى وإلى إمعان البصر في جميع الجوانب المختلفة في 
الظواهر الطبيعية والاجتماعية وف النفس البشرية, وأخذ العبرة من الأمم السابقة الغابرة, 
مما يبين أن الإسلام قائم على عدة ركائز وأن التفكير أحد ركائز هذا الدين ومنهجيته. 


ب- ومن الأحاديث الشريفة: 


عن جابر س قال, قال رسول الله :"ملي ومثلكم كمثل رجل أوقد نارا فجعل 
الجنادب والفراش يقعن فيها وهو يذبهن عنها وأنا أذ بحجزكم عن النار وأنتم تفلتون 
من يدي" . يعرض الحديث صورة حسية توضح كيفية حرص رسول الله على إنقاذ أمته 
من النار. 

عن ابن عمر ب أن رسول الله ي قال: " إنما مثل صاحب القرآن كمثل الإبل المعلقة 
إن عاهد عليها أمسكها وإن أطلقها ذهبت" . وهنا استخدم النبي مثلا من البيئة وفيها 
تفكير بصري محسوس وهو يشير إلى سرعة نسيان القرآن فيحرص على متابعة حفظه 
باستمرار. 

عن جابر س قال قال رسول الله بي: "مثل الصلوات الخمس كمثل نهر جار على باب 
أحدكم يغتسل منه كل يوم خمس مرات", وهو مثل حسي بصري يهدف إلى تحقيق صورة 
ذهنية لدور وأهمية الصلوات الخمس في تطهير المسلم من الذنوب والخطايا. 

عن جرير بن عبد الله ب قال: كنا عند رسول الله ب فنظر إلى القمر وقال: "إنكم 
سترون ربكم عيانا كما ترون هذا القمر لا تضامون قي رؤيته", واستخدم النبي وسيلة 
مألوفة مرئية لجميع البشر في مختلف الأزمنة والأماكن, وأن على المسلم أن يتيقن أنه 
سيرى الله تعالى في الجنة. 

عن سهيل بن سعد س قال قال رسول الله بي: "أنا وكافل اليتيم في الجنة هكذا" 
وأشار بالسبابة والوسطى ....", وهذا ا مثل الحسي يستخدم فيه النبي وسيلة مرئية وهي 
أصابعه تعبيرا عن قرب مكانة كافل اليتيم منه في الجنة. 


0 الفصل السابع 


٠‏ عن ابن عمر ب قال قال رسول الله :"إن من الشجرة شجرة لا يسقط ورقها وإنها 
مثل المسلم فحدثوني ما هي فوقع الناس في شجر البوادي... ثم قالوا حدثنا ما هي يا 
رسول الله قال: هي النخلة", يلاحظ في هذا الحديث مثل حسي وهي من بيئثة المسلم 
وهدفها التعرف على خصائص المسلم. 


الفصل الثامن 
1 طرق التدريس والتفكير البصري 


ويشتمل على النقاط التالية: 
ك مقدمة. 
ك أولاً- آليات التدريس بالتفكير البصري. 
ك ثانيًا - خصائص الطرائق الحديثة في التفكير البصري. 
ك ثالتًا- إستراتيجيات التدريس اممرتبطة بالتفكير البصري. 


كك4 رابعًا- التفكير البصري وتخطيط العقل. 


کا خامسًا- التعرف على الطفل الذي تلك القدرة على التفكير البصري. ‏ 


ك سادسًا- الفروق الفردية بين امتعلمين في القدرة على التفكير ابدري.0 


كك سابعًا - التفكير البصري والثقافة البصرية. 

ك ثامنًا - التفكير البصري والتخيل البصري. 

كك تاسكًا - العلاقة بين المدخل البصري والتفكير البصري. 

ك4 عاشرا- علاقة البيت الدائري بالتفكير البصري. 

ك الحادي عشر - التفكير البصري والذاكرة التخيلية. 

كك الثاني عشر - التفكير البصري وعسر القراءة. 

ك الثالث عشر- الفرق بين التفكير البصري والتفكير السمعي اللفظي. 
ك الرابع عشر - مميزات التفكير البضري. 

ك الخامس عشر - سلبيات التفكير البصري. 


ك السادس عشر- معوقات التفكير البصري في العملية التعليمية. 
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الفصل الثامن 
طرق التدريس والتفكير البصري 


مقدمة 

لقد كدت الاتجاهات المعاصرة على أهمية الأخذ مداخل تدريسية تخلق جيلا واعيا ما 
يدور حوله في العام وقي الوقت نفسه لا يفقد هويته الوطنية جيلا قادرا على التنبؤ والإبداع 
والحفظ والتلقين جيلا قادرا على أن يرى الكل فكانت الحاجة إلى مداخل تدريس يحد من 
ثقافة الذاكرة ويؤكد على تنمية التفكير وإنماء قدرة ال متعلم على رؤية العلاقات بين الأشياء 
نفسها إلى رؤية الجزيئات قي إطار كاي مترابط. 

ويعتبر التفكبر وتوجيهه هدف آساسي ويجب أن يکون ف صدارة أهدافنا التربوية لأي 
مادة دراسية لأنه وثيق الصلة بكافة المواد الدراسية وما يصاحبها من طرق تدريس ونشاط 
ووسائل تعليمية وعمليات تقوهية ولاشك أن وضع التفكير بأبعاده المختلفة من تفكير 
منظومي أو بصري أو إبداعي ضمن قوائم أهدافنا التربوية هو في أغلب الأحيان أمر شكلي 
ومن ثم نجد أن موقف الممعلم منه موقفا يتسم بالشكلية أيضا, الأمر الذي ينعكس على 
ممارسته في اط مواقف التعليمية والتي تأخذ غالبا شكلا يباعد بينه وبين التفكير وقد ثبت عدم 
قدرة المدرسة في الوقت الحاضر على تحقيق التفكير أو تنميته لدى الأطفال لذلك يجب 
الاهتمام بالطرق المبدعة في عرض المعلومات ف أثناء التدريس وإفساح مساحات واسعة 
مموضعات أساليب تحسين الإبداع وأساليب العصف الذهني وال مهارات السيكوحركية 


وإسهامات الكمبيوتر الناقدة واممبدعة واستثارة التفكر الناقد الإبداعى لدى الطلاب. 
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4 الفصل الثامن 


وقد توصل علماء النفس إلى حقيقة مهمة وهي أن عمق تفكير المتعلم أثناء عملية 
التعلم يؤدي إلى إحداث تعلم فعال وأن المتعلمين ينتفعون من التدريس القائم على خطوات 
فكرية واضحة لها في تحديد أهدافهم كما أن المعرفة والأفكار التي يكتسبها المتعلمون بهذا 
الأسلوب تنعكس على تحسين مستوياتهم في التعلم 

هذا وتنقسم طرق تدريس وإستراتيجيات التفكير إلى مجموعتين من الآراءء المجموعة 
الأولى ترى أن تدريس عملية التفكير تتم بشكل مباشر من خلال محتوى مقرر دراسي ويعتبر 
إدوارد دي بون Edward De 80e‏ اشھر من استخدم برامج تدریس التفکیر بشکل مباشر من 
خلال سلوب المحتوى الدراسي للتفكير ومن هذه البرامج (برنامج ماستر ثنكر) وهذا البرنامج 
يهدف إلى تعليم الأفراد كيفية التفكير وتريبهم على إستراتيجيات تفكيرية جديدة وبرنامج 
متكامل أخر لتنمية التفكير اطمسمى ببرنامج كورت وأيضا برنامج القبعات الستة. 

ما ا مجموعة الثانية من الآراء فإنها ترى أن تدريس التفكير ينبغي أن يكون ضمنيا 
وغير مباشر من خلال تقديم مهارات مرتبطة بعملية التدريس وتأتي ضمن تدريس محتوى 
المواد الدراسية المختلفة وذلك لأن عملية التفكر لا تحدث بشكل منفصل ومستقل عما 

ویری بردن ولیم هنال & ١٠۵إن ٣‏ أن تنمية عادات التفكير الصحيح للمعلم 
وللتلميذ ليست عملية سهلة وينبغي على ال معلم عند تدريس تنمية التفكير أن يكون واعيا 
ما لا يفهمه تلاميذه من معلومات وأن يساعد تلاميذه على العمل من خلال تخيل الإطار 
المتفق عليه في المادة الدراسية. 

إن تعليم مهارات أو أساليب تنمية التفكير في ا منهج المدرسي هو مثابة تزويد الفرد 
بالأدوات التي يحتاجها ليتمكن من التعامل بفاعلية مع آي نوع من أنواع المعلومات أو 
المتغيرات التي تأتي في امستقبل ومن هنا يكتسب التفكير أهميته ويضاف إلى ذلك أن عملية 
التفكير شاملة لعمليات عقلية كثيرة وبالتالي عندما يعلم التفكير فإن ذلك يعني أننا نعلم 


أداءة جيدة ممختلف الممناهج الدراسية. 
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ولقد أظهرت معظم الدراسات التي تم من خلالها استخدام تعليم التفكير أن هذا 
النوع من التعليم يعود بالفائدة على الطلاب من عدة أوجه مثل توسيع آفاق التفكير لديهم 
وكذلك تحسين الإنجاز الأكادهي. 
أولاً- آليات التدريس بالتفكير البصري 
يتطلب من الممتعلم عند استخدام التدريس بالتفكير البصري القيام ببعض الخطوات 
ومنها ما ياي: 
1- يأخذ نظرة صامته في الشكل لإمعان التفكير 
2- توضيح العلاقات بين العناصر اممختلفة ق الخريطة 
3- تحويل الممفاهيم اممعزولة إلى قطاع من امعلومات ذات معنى 
4- تركيب المعلومات إلى الجمل التي مكن أن تؤدي إلى الخلاصة ويرى (حمادة - 2006) أن 
هناك مجموعة خطوات أخرى للتفكير البصري: 
٠‏ رؤية العلاقات في الشكل وتحديد خصائص تلك العلاقات وحصرها والاستفادة منها. 
٠‏ ربط العلاقات واستنتاج علاقات جديدة في ضوء المعطيات المحددة في الشكل مع 
مراعاة أن ال معلومات الممعطاة قد تكون زائدة أو ناقصة معنى إدراك التماثل بين 
الأشكال المتعحددة. 
٠‏ إدراك الغموض أو الفجوات من خلال الشكل البصري ودراسة وفحص تلك الفجوات 
أو مواطن الغموض. 
التفكير بصريا في الشكل في ضوء مواطن الغموض أو الفجوات التي تم تحديدها 
ومحاولة استخدام مفاهيم أو قوانين أو نظريات أو براهين سابقة للتخلص من 
الغموض أو الفجوات الممحددة. 


6 الفصل الثامن 


ويرى ( الشوبكي 2010 ) بأنه هكن التدريس بالتفكير البصري من خلال: 


1- عرض الممنظومة المتكاملة أو الشكل البصري ف بداية الحصة. 


-2 


و 


-4 


تتمعن الطلبة باممنظومة أو الشكل البصري وتميز بين مكوناتها. 

تدرك العلاقات المموجودة بين اممكونات. 

نبداً بتحليل اممنظومة أو الشكل البصري إلى مكوناته الأساسية ويفسر كل معلومة عليها. 
نتوصل إلى استنتاج ها تحتويه اممنظومة أو الشكل البصري. 

وهناك أيضا من يرى أنه هكن التدريس بالتفكير البصري من خلال قيام المتعلم ب: 
إعداد مخططات البيت الدائري. 

رسم الأيقونات داخل قطاعات البيت الدائري. 

ربط بين المفاهيم والأيقونات المرسومة. 

تفسير الأيقونات التي قام برسمها. 

تقويم الأشكال التي قام بإعدادها ضمن مجموعة من ال معايير التي يضعها له اممعلم. 
تلخيص المعلومات التي توجد داخل البيت الدائري. 


ثانا - خصائص الطرائق الحديثة في التفكير البصري 


حدد ( إبراهيم 2006) مجموعة خصائص الطرائق الحديثة في التفكير البصري والتي 


تتمثل ف الخصائص التالية: 


> 


ك 


أسس بناء الموضوعات تمثل المراحل العلمية أو العمليات المشتقة بها حيث تسهم هذه 
الأسس في إيجاد العلاقات بينها مما هكن من فهمها. 


القابلية للتغير وهي تمثل البيانات التي تكتب على الرسوم أو التي هكن تلوينها أو 
وضعها في أشكال أو فئات لتمثيل الأفكار البصرية المتنوعة كما مكن إعادة تشكيل 


الأشكال حسب ال موقف التعليمي. 
القابلية للمعالجة وهمكن أن تكون الأشكال قابلة للتغير كما يسهم التفكير البصري في 
إيجاد العلاقات بين الأشياء. 
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4- سهولة الاستخدام حيث يساعد التفكير البصري على تصنيف الأشياء وسهولة استخدامها 
كما يعتد التفكير البصري على تنوع التقنيات والصور في تمثيل الأفكار باستخدام الكلمات 
والرموز وتبادل المعلومات بطريقة سريعة ومؤثرة. 

ثالتا - إستراتيجيات التدريس اممرتبطة بالتفكير البصري 
تعددت إستراتيجيات التدريس التي ارتبطت بالتفكير البصري ومنها ما هو معتمد تماما 

عليه ومنها ما يعتبر التفكير البصري أحد خطواتها أو مهاراتها وهذه الإستراتيجيات كالتالي: 

1- إستراتيجية شبكات التفكير البصري 
ذكر لونجو واندرسون ووتشد 2002 )2002 ù! (Longo, Anderson and Wicht‏ 

إستراتيجية شبكات التفكير البصري هي أحد الإستراتيجيات الممعرفية التي تعزز تعلم الطلاب 

ولقد طور أندرسون١٥ءإء4۸«۵‏ إستراتيجية شبكات التفكير البصري ف الأعوام (1997-1991) 

وتقوم هذه الإستراتيجية على تنظيم معارف الطلاب من خلال إنشاء رسومات بالأبيض 

والأسود أو مخططات شبكية ملونة على الورق باستخدام العناصر المصورة وتوشح العلاقات 

بين هذه العناصر. 

2- إستراتيجية التفكير البصري 
يرى (ألفرا 2007) أن إستراتيجية التفكير البصري طورت ف الولايات المتحدة بدكًا من 

منتصف السبعينيات وتشتمل هذه الإستراتيجيات على سلسة من الإجراءات المنظومة التي 

تحدد دور الكل من المعلم والمتعلم بغية تطوير مهارات الاتصال ومهارات التفكير الإبداعي 

ا لمنطقي ها يكسب اممتعلمين الثقة ف التعامل مع التعقيد والغموض وتنوع الآراء. 
فالتفكير البصري يتكون من تداخل ثلاث إستراتيجيات هي كالتالي: 

1- التفكير بالتصميم. 
2- التفكير بالرؤية. 


8 الفصل الثامن 


3- التفكير بالتصور. 

فإستراتيجية التفكير البصري تتضمن إستراتيجيات تعليمية للمعلم واممتعلم أساسًا. 

ولقد حدد (عفانة 2001) خطوات لإستراتيجية التفكير البصري وهي كالتالي: 

عرض النموذج المعبر عن اممسألة الرياضية ومضامينها وذلك بعد تحديد معطيات 
المسألة واممطلوب 

رؤية العلاقات في النموذج أو الشكل الرياضي وتحديد خصائص تلك العلاقات سواء 
كانت منطقية أو سببية بحيث يمكن حصرها وإمكانية الاستفادة منها 

ربط العلاقات القانممة من خلال الشكل واستنتاج علاقات جديدة في ضوء العلاقات 
والمعطيات المحددة في الشكل ومراعاة أن هناك بعض الممعلومات المعطاة قد تكون 
زائدة أو ناقصة. 

إدراك الغموض أو الفجوات من خلال الشكل وما بعد دراسة العلاقات الشبكية مسبقا 
في الخطوتين الثانية والثالثة من هذه الإستراتيجية ووضع مواطن الغموض أو الفجوات 
موضع الدراسة والتمحيص. 

التفكير بصريا في الشكل في ضوء مواطن الغموض أو الفجوات ليتم تحديدها ومحاولة 
استخدام مفاهيم وقوانين أو نظريات أو براهين سابقة للتخلص من الغموض أو 
الفجوات المحددة وذلك لسد الجسر بين المسألة وحلها. 

تخيل الحل من خلال الشكل المعروض مع مراعاة تضمين هذه الخطوة الخطوات 
السابقة. 


3- إستراتيجية التفكير التوليدي البصري 


عرفت اممنير (2008) إستراتيجية التفكبر التوليدي البصري بأنها إستراتيجية تعتمد على قيام 


ا متعلم بتحديد المعلومات والأفكار الممثلة بصريا ووضع البدائل فيما يتعلق معلومات أو أفكار 
ذات صلة باممعلومات السابق تحديدها وتوليد أكبر عدد من البدائل اممتنوعة الممثلة بصريا 


فيما يتعلق مشكلات أو مواقف مثرة ناتجة عن متغرات بصرية جديدة. 
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4- مخططات امفاهيم 

أورد (مطر 2004) تعريف (عفانة) ممخططات الممفاهيم بأنها خرائط تتضمن مجموعة 
من المفاهيم المنظمة بصورة هرمية وذلك في ضوء علاقات أفقية تربط ال مفاهيم الفرعية في 
نفس اممستوى من العمومية وعلاقات رأسية تبدأ من اممفهوم الرئيسي إلى المفاهيم الأقل 
عمومية حيث يتم ربط المفاهيم الفرعية في الاتجاه الأفقي أو في الاتجاه الرأسي بأسهم يكتب 
عليها كلمات ربط معينة تعطي متغيرات ذات معنى بين اممفاهيم ثنائية التكوين. 
5- إستراتيجية الشكل (۷) 

تعرف خريطة الشكل )۷٠١(‏ بآنها بناء تخطيطي يوضح العلاقة بين الأحداث والأشياء 
والعناصر ال مفاهيمية والإجرائية التي تؤدي إلى فهم التناسقات في الأحداث والأشياء لفرع من 
فروع اممعرفة ابتكر العام جومين («i«ه)٤)‏ خريطة الشكل (۷) عام 1977. 

ولقد ذكر العيسوي 2008 أن خريطة الشكل (۷) هي بناء بالوسائل البصرية يربط 
النواحي الإجرائية لأي نشاط مثل العمل المعملي بالنواحي المفاهيمية المتضمنة فيه وبذلك 
يكتسب الجانب العماي معنى حينما يرتبط بالبنية اممعرفية السابقة. 
رابعًا- التفكير البصري وتخطيط العقل 

تقنية تخطيط الأفكار بصريا طورت أصلا في الستينيات من قبل معلم إبداع العمل 
حيث کان يريد تكوين طريق بصري أسرع ف تلخيص الأفكار على الورقة, حيث أوجد تقنية 
الرائدة المسماة (ع«ممة۷ 4«نه) والتي تبدآ برمز تخطيطي من اممشكلة التي يفكر في إبداع 
حل لها في مركز الصفحة ثم وضع الكلمات الدليلية لتمثيل الأفكار وتوصلها إلى البؤرة 
ا مركزية بالخطوط بالإضافة إلى كلمات كن أن توضع ضمن رموز بيضاوية الشكل - مربعة 
الشكل لإبراز بعض الأفكار وتحفيز العقل لاتصالات أخرى. 

منذ الستينيات كان الاهتمام بتمثيل الأفكار بصريا ونما بثبات وتطور نحو التفكير 
بإبداع, فلو نظرنا من حولنا نجد الرموز في كل مكان من إشارات في المطارات إلى أيقونات 
على شاشات الحاسوب تتصل فيما بيننا ليس فقط بالكلمات ولكن بالصور. 
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وهذا ما يحدث عند اممتعلمين حقيقة فحتى يستطيع الطلبة القيام بحفظ قانون هكن 
رسمه على شكل رموز تجعلها قادرة على تذكرها عند رؤيتها لهذه الرموزء إن عملية إتقان 
مهارة التفكير البصري مصيري وضروري طواجهة مشكلات الحياة في العام الحقيقي فإذا نظرنا 
حولنا نجد الكثير من الرموز التي تجعلنا نتصل مع ما يحيط بنا بصريا فرؤية السائق لإشارات 
المرور تجعله ينفذها ف أي دولة كان ومهما اختلفت الأجناس والثقافات كما هكن الاتصال 
بين الصم بلغة الإشارات البصرية حيث يتم برمجة العقل على ذلك. 
ولذلك اعتبر البعض أن القدرة على التفكير المكاني البصري بأنه تفكير متكامل وأنه على 
أساس العمليات المعرفية في العلوم ويساعد على إدراك العلاقات وبناء الأماط بين مجموعة 
معقدة من الأفكار اممتشابكة. 
خامسًا- التعرف على الطفل الذي تلك القدرة على التفكير البصري 
ترى "مجلة: يريد ا معلم" وعبيدات وأبو السميد 2009, 2005 5٥۲4‏ عددا من العلامات 
والسلوكيات التي هكن ملاحظتها على الأطفال والتي تدل على تمتعهم بالقدرة على التفكير 
البصري والتي منها. 
1- تلك القدرة على التخيل والتفكير بصريا ف الأشياء فنلاحظ أنه من السهل عليه تخيل 
نفسه في مكان معين مثل الفضاء ويصف الرحلة بأدق التفاصيل. 
2- يستطيع بالفنون البصرية والتعبيرية مثل مشاهدة الأفلام والشرائح كما أنها الوسيلة 
الأهم بالنسبة له لتذكر ال معلومات المعروضة. 
3- يحب استخدام الكاميرا ويستمتع بالأنشطة الفنية كالرسم والنحت والتشكيل. 
4- يفضل الكتب واممجلات التي تكثر فيها الرسوم والأشكال والصور. 
5- يقرأ الخرائط والأشكال والرسوم بشكل أسهل من النص اللغوي. 
6- يهتم بالأناقة واختيار آلوان ملابسه ويعلق على ملابس الآخرين وهكنه تنسيق لوان 
ملابسه وأثاث غرفته. 
7- تلفت نظره الأشكال الجمالية من حوله ولديه قوة ملاحظة عالية للتغييرات ف البيئة 
المحيطة به. 
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8- لديه القدرة على إيجاد طريقة ف المدن والأماكن غير اممألوفة. 


9- يستخدم الصور ف توضیح الأفكار. 


0 


1 


2 


3 


1- يحب دروس الهندسة أو كان يحبها في أيام الدراسة. 
1-يهتم ملاحظة اممسافات والحجوم وامساحات. 
1-القدرة على التنبؤ والحدس وحل اممشكلات. 

1- يستطيع استخدام الحاسوب. 


ومعنى التفكير البصري أن الشخص عندما يفكر ف أمر ما يعالج اممخ الأمر عن طريق 


الصور الذهنية والأشكال بصورة أكر. 


وهمكن تمييز الشخص الذي يفكر بطريقة بصرية بعدة طرق وهي: 
الكلمات المستخدمة: فهو يستخدم ألفاظ وعبارات مرتبطة بالبصر والأشكال والألوان 
فإذا ما أراد أن يشرح لك أمر ما سيقول مثل آنظر لي أو أنظر معي بعكس السمعي 
الذي سيقول أسمع لي أو سمع معي. 

حركة العينين: عند التفكير تحديدا تكون عيناه متجهة لأعلى قليلا وكآها ينظر إلى شيء 
يقع بالقرب من رأآسه. 
حركة اليدين: إذا ما أشار بيده فإنه يشير بها في مستوى مرتفع من الجسم أي بالقرب 
من الكتفين أو الرأس تقريبا. 


4- نبرة الصوت: مرتفعة قليلا في حديثه العادي (لا أقصد الحديث اممفتعل). 


في اتخاذ القرار: إذا ما أشترى سيارة يهتم أكثر باللون والشكل بعكس الحسي الذي يهتم 
غالبا براحة الممقعد والصيانة. 


2 الفصل الثامن 


سادسًا- الفروق الفردية بين المتعلمين في القدرة على التفكير البصري 
لقد خلق الله سبحانه وتعالى الناس وفيهم اختلاف في أشكالهم وألوانهم وكذلك 
إمكانياتهم العقلية وقدراتهم على التفكير ولقد أثبتت كثير من البحوث والدراسات في مجال 
التعليم تفاوت الأشخاص في تلك القدرات ها فيها القدرة على التفكير البصري. 
ولم تكن الفكر بأن الناس يختلفون في آنماط التفكير البصري جديد وقد كتب (فرانسيس 
جالتون) بأنه في حين أن بعض الناس يقومون برواية الصور الذهنية بشكل حي للآخرين ليس 
فقط بالصور وإنما بالرموز والإشارات, هناك بعض الأشخاص المتدنين في التخيل البصري 
يتذكرون وجبات الإفطار دون القدرة على تخيل هذه الوجبات كما كانت عليه. 
توجد فروق كمية وكيفية في القدرة المكانية البصرية بين الأفراد وتحددها وهي كما ياي: 
أ- الفروق الكمية وتتمثل في ثلاثة عوامل وهي: 
1- التوجه المكاني: الذي يقوم على تصور كيف يبدو شيء ما أو مجموعة من الأشياء 
مختلفا إذا ما تم تدویره على نحو معین. 
2- العلاقات الطمكانية: وتختص بإدراك العلاقات بين الأشياء من حيث أوجه الشبه والاختلاف 
3- التصور البصري: ويقصد به ال معالجة الدقيقة لترتيب أجزاء شيء ما. 
ب- الفروق الكيفية: 
وهي الفروق بين الأفراد في الإستراتيجيات التي يستخدمونها في حل اممشكلات المكانية 
وصنف الأفراد بها إلى تحليلين في معالجتهم للمعلومات المكانية. 
كما حددها البعض يفي تناول التراكيب والعمليات العقلية المنطقية المعرفية التي تقف 
خلف القدرة المكانية إلى أربع فئات لهذه العمليات وهي كالتالي: 
1- توليد التصور: وهي تكوين صياغات للتصور البصري اعتمادا على المعلومات الممختزنة قي 
الذاكرة طويلة اممدى. 
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2- فحص التصور: وهو مسح التصور العقلي للإجابة عن السراب الممثار حوله عن طريق 
التحليل واممسح واممقارنة بصورة ناقدة. 

3- تحويل الصور: وهو تغير التصور من صورة ذهنية إلى صور أخرى هما يصاحبها من 
تداعیات. 

4- الاستفادة من التصور: وهي توظيف التصور لاستخدامه في عمليات عقلية أو أي تجهيز 
أو معالجة للمعلومات. 

سابعًا- التفكير البصري والثقافة البصرية 
يعتبر التفكير البصري جانبًا من جوانب الثقافة البصرية حيث آنها تتكون من ثلاثة 

جوانب رئيسية لنماء الشخصية وهذه الجوانب هي كالتالي: 

1- الجانب الأول: التفكير البصري: 
ويرتبط بعمليات التصور الذهني للأشكال والعناصر البصرية داخل ال مخ البشري. 

2- الجانب الثاني: التعلم البصري: 
ويرتبط بقدرة الفرد على قراءة وتفسير الرموز واممثيرات التي يتلقاها عن طريق عينيه 
والإفادة منها في فهم واكتساب المعلومات وتكوينها والتفاعل معها لإحداث تغييرات 
سلوكية مرغوبة. 

3- الجانب الثالث: الاتصال البصري: 
ويرتبط بقدرة الفرد على الترميز معنى كتابة اللغة البصرية وصياغتها وتحويلها ممعنى 
لفظي أو تحويل اللغة اللفظية إلى لغة بصرية واستخدامها في التفاهم مع الآخرين 
ومشاركتهم في المشاعر والأفكار وا معاني. 
وتعرف الثقافة البصرية بأنها القدرة على التعامل مع الوسائل البصرية وهذا يقوم إلى 

تخيل بصري للموضوع وبذلك تحدث عملية التفكير البصري. 
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ثامتًا- التفكير البصري والتخيل البصري 

يعتمد التفكير البصري بشكل مباشر على الأشكال والرسومات والصور المعروضة في 
الموقف والعلاقات الحقيقية المتضمنة فيها حيث تقع تلك الأشكال والرسومات والصور بين 
يدي المتعلم ويحاول أن يجد معنى للمضامين التي أمامه. 

بينما التخيل البصري فهو يأتي كخطوة سابقة حتى يحدث التفكير البصري ويعد نوع 
من التصور للموقف, ووضع افتراضات لسد الفجوات والتخلص من الغموض المحيط باطموقف 
حيث يستخدم به اممتعلم إمكاناته المتوفرة لديه من نظريات ومفاهيم رياضية لتحقيق 
أهداف المموقف أو التخلص من الغموض أو حل المسألة المعروضة وهو يعتمد على قوانين 
مجردة منطقية بالموقف التعليمي حيث يتطلب من اممتعلم إيجاد علاقات رمزية مجردة 
لاموقف والقيام بالربط بين تلك الرموز لتحقيق أهداف محددة فلا يحدث التخيل البصري 
إذا تعرض الممتعلم إلى موقف أمنى وقتي. 

فالصور العقلية عن الأشياء هي نوع من التخيل البصري القائم على إدراك القوالب 
البصرية وتكوين نماذج عقلية تكون مخزنة في البيئة العقلية للمتعلم حيث يستفيد من تلك 
الصور في علاج مواقف مستقبلية سيتعرض لها إذ ينتقل المتعلم في عمليات التفكير من الصور 
الحسية البصرية إلى تخيل تلك الصور بصورة رمزية مجردة وبالتالي فإن التفكير البصري يدعم 
التخيل البصري ويعد خطوة مهمة لوضع اقتراحات معينة لحل مشكلة معينة أو التخلص من 
موقف معضل. 

وأن الثقافة البصرية هي القدرة على التعامل مع الوسائل البصرية وهذا يقود إلى تخيل 
بصري للموضوع وبذلك تحدث عملية التفكير البصري. 

ويعتمد التخيل البصري على قوانين منطقية مجردة مرتبطة باطموقف التعليمي والتخيل 
البصري يتطلب من المتعلم إيجاد علاقات رمزية مجردة للموقف والقيام بالربط بين تلك 
الرموز لتحقيق أهداف معينة عندما يعرض على اممتعلم. 

بينما يسبق التفكير البصري التخيل البصري حيث يعتمد التفكير البصري على الأشكال 
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والرسومات والصور المعروضة ف الموقف والعلاقات الحقيقية المتضمنة فيها حيث تقع تلك 
الأشكال والرسومات والصور بين يدي المتعلم ويحاول أن يجد معنى للمضامين التي آمامه» أما 
التخيل هو نوع من التصور للموقف ووضع افتراضات لسد الفجوات والتخلص من الغموض» 
فالصور العقلية عن الأشياء هي نوع من التخيل البصري القائم على إدراك القوالب البصرية 
وعلى ذلك فإن التفكير البصري يدعم التخيل البصري ويعد خطوة مهمة لوضع افتراضات 

وهناك فرق بين عملية التخيل البصري والتفكير البصري فالتخيل البصري يعتمد على 
ا معرفة السابقة أي أنه إذا عرض مثلا على الطلاب مفهوم اممثلث فإنه يتخيل الشكل المسبق 
وهو أنه له ثلاثة أضلع. 

بينما التفكير البصري لابد وأن يكون قد بعرض صورة له فيجد المتعلم حلالها هو 
معروض آمامه من المسائل بينما التخيل البصري فهو البحث عن الحلول لشيء قد رسمت له 
صور في العقل. 

وهذان المفهومان السابقان لهم علاقة ببعضهما في الحل فامعلم بالربط بين التفكير 
البصري وبين التخيل البصري يستطيع أن يساعد الطلاب بعرضه لبعض الصور في محاولة 
الاستعانة بهذه الصور في اممستقبل بتخزينها في ذاكرتهم وعند التعرض طمسائل يقومون 
بالتفكير في امسألة وتخيل الصور السابق عرضها وبذلك يكون قد انتقل بالطلاب من الحس 
إلى المجرد أي أن التفكير البصري يساعد التخيل البصري ويعتبر خطوة مهمة لوضع 
الافتراضات والتخلص من اممشاكل. 
تاسعًا- العلاقة بين اممدخل البصري والتفكير البصري 

يعد المدخل البصري في التعليم أمرا مهما وذلك على اعتبار أن المدخل البصري 
إستراتيجية مؤثرة في فهم المضامين العلمية إذ أن عرض النماذج والأشكال والرسومات 
بصورة مكثفة ضمن المقررات الدراسية تيسر على المتعلمين الفهم وبالتالي تحسن أداءهم 
وإنجازهم في تلك المقررات حيث أن الصورة تغني عن ألفة كلمة وحيث أن امدخل 
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البصري يقوم على الرسم والرؤية والتخيل قد يحسن من قدرة المتعلم على حل اممسائل 

وخاصة إذا تعرض المتعلم إلى أشكال ورسومات متنوعة وتدريبه على تلك الرسومات وتعريفه 

بكيفية التعامل مع المعلومات المعطاة وإيجاد طريقة مناسبة لتخيل الحلول الممكنة وذلك 
ما يتفق مح الثورة امعرفية والتكنولوجية المعاصرة 

ويعتبر التفكير البصري خطوة أساسية من خطوات إستراتيجية المدخل البصري إلا أن 
التفكير البصري لا هكن الاعتماد علية بصورة مباشرة في إحداث نجاح في حل الموقف اممشكل 
وذلك لاعتماده بصورة مباشرة على الأشكال والرسومات ومكونات العلاقة بين الخصائص 

ا متضمنة فيها فإذا كانت تلك الخصائص والمكونات غير واضحة فإن ذلك بلا شك يؤثر على 

نتاجات التفكير البصري إلى تخيل الحل بصريا بعد وضع افتراضات محتملة للحل عقلانيا في 

ضوء الممعطيات امطروحة 
وإن التعلم با مدخل البصري يبدأ بعرض شكل بصري يعمل على تنمية الوعي الذاقي 
الداخلي وتنمية المهارات البصرية من خلال بعد العمليات العقلية مثل التركيز والتحليل 

والرؤية الشاملة للشكل. 
ويؤكد ( أحمد, عبد الكريم 2001 ) أن المدخل البصري المكاني يهتم بتنمية التفكير 

البصري من خلال: 

1- الإبصار: ويكون باستخدام حاسة البصر لتعريف وتحديد مكان الأشياء وفهم وتوجيه 
الفرد مما حوله ف العام المحيط. 

2- التخيل: وهو عملية تكوين الصور الجديدة عن طريق تدوير وإعادة استخدام الخبرات 
الماضية والتخيلات العقلية وذلك في غياب اممثيرات البصرية وحفظها عبر العقل. 
فالإبصار والتخيل هما أساس العمليات المعرفية باستخدام مهارات خاصة في اممخ تعتمد 

على ذاكرتنا للخبرة السابقة حيث يقوم الجهاز العصبي والعقل بتحويل الإشارات من العينين 

إلى النمذجة واللون والحركة . 
كما وضح أيضا ( أحمد, عبد الكريم 2001 ) بأن المدخل البصري يعتمد على: 
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1- التخيل البصري: وهو التخيل في توضيح الظاهرة العلمية ويعتمد على تخيلات علمية 
مبنية على إدراكات حقيقة. 

2- التخيل المجازي: وهو استخدام المتشابهات لتوضيح الظاهرة أو المفهوم المجرد لتقريبه 
للمتعام. 

3- تخيل فكرة الموضوع: وهو التركيز على المفاهيم المكانية في الموضوع والتي من خلالها 
يتخيل المتعلم محاور الموضوع والتي لها ظواهر طبيعية منطقية مثل التماثل, البقاء, 
الثبات, النظام والشكل والوظيفة. 
ویری كلا من بيننت وماير 1996 انه 4ه 8٣ «٠۲‏ أن المدخل البصري إستراتيجية مؤثرة 

في فهم المضامين الرياضية وعرض الأشكال والرسومات بصورة مكثفة في مضامين المقررات 

الرياضية تيسر على ا متعلمين حل اممسائل الرياضية وبالتالي تحسن من آدائهم وانجازهم في 

هذه المادة . 
بينما يرى بياجيه أن التفكير البصري هو قدرة عقلية مرتبطة بصورة مباشرة بالجوانب 

الحسية البصرية ويحدث هذا النوع من التفكير عندما يكون هناك تنسيق متبادل بينما يراه 

المتعلم من أشكال ورسومات وعلاقات وما يحدث من ربط ونتاجات عقلية معتمدة على 

الرؤية والرسم الممعروض. 
ويُعَرّف المدخل البصري ١١١٠إم‏ مه لوز هو مجموعة من الأنشطة البصرية التي 

مكن توظيفها من خلال إستراتيجية تعليمية تتضمن العديد من الخطوات المنظمة لتيسير 

فهم المتعلم للمسائل الرياضية توطئة لحلها. 
ويلاحظ مما سبق أن هناك علاقة بين المدخل البصري الذي يعتمد على مكونات 

وخطوات أساسية وبين التفكير البصري الذي يعد خطوة أساسية ف الممدخل البصري 

كإستراتيجية تعليمية إلا أن التفكير البصري لا بمكن الاعتماد عليه بصورة مباشرة في 
إحداث نجاحات في حل الممسائل الرياضية وذلك لاعتماده بصورة مباشرة على الأشكال 
والرسومات ومكونات العلاقة بين الخصائص ال متضمنة فيها فإذا كانت تلك الخصائص 
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واطمكونات غير واضحة فإن ذلك بلا شك يؤثر على نتاجات التفكير البصري من ربط ورؤية 
ورسم للأشكال بين اممدخل البصري ويتعدى التفكير البصري إلى تخيل الحل بصريا. 

فالتفكير البصري هو خطوة من خطوات المدخل البصري وهو ف الأساس يعتمد على 
الأشكال والرسومات وإذا كان هناك خطأ ما ف المعطيات سيؤثر وبشكل كبير على الحل أي 
أن التفكير البصري هو عملية عقلية مرتبطة بالصورة ارتباطا مباشرا. 

بينما المدخل البصري يعتمد على التفكير البصري بالحل المحتمل في ضوء المعطيات 
ا لمطروحة أي أنه لا يتعدى أن يكون عملية تخيل للحل فحسب. 
عاشرا - علاقة البيت الدائري بالتفكير البصري 

لقد حدد کلا من مکارتني وسامونوف 2010 (2011 0«0۷یصهء & )Mecartneu‏ علاقة 
إستراتيجية البيت الدائري بالتفكير البصري من حيث: 
٠‏ شكل البيت الدائري يعزز نظام عين العقل الذي يزيد من إمكانية استرجاع الممعلومات 

من الذاكرة بعيدة اممدى. 
٠‏ اممتعلم يربط المفهوم بالصور أو الأيقونة التي تجعل استجابة ام متعلم أفضل. 
٠‏ يستخدم في رسم البيت الدائري خطوط بسيطة غير مركبة مما يريح العين ولا يجعلها 
تتحرك للأمام أو الخلف في المخطط أو المعلومات التي توجد فيه. 

ويضيف وارد ووندرسي 2002 مهس 4صه 4س إن عملية الأبصار تحدث في عين 
العقل حيث أن الدماغ يعمل على تنظيم المعلومات في أنماط بصرية مرئية وهذا بدوره يعزز 
الفهم امعرف كما أن عين العقل نظام يبحث ف البيئة المحيطة عن الأشياء ذات البعدين 
وهذه الأشكال هكن إنشائها باستخدام الخطوط البسيطة الواضحة ا متقاربة من بعدها 
البعض حيث أن الشكل يعزز عملية معالجة المعلومات مما يجعل من السهل استرجاعها. 
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وان هذه الإستراتيجية قانمة على رسم شكل بياني ( البيت الدائري ) كما أن اممتعلم يقوم 
برسم أيقونة أو لصق صورة أو وضع رمز لكل قطاع من قطاعات البيت الدائري هذا بدوره 
قد يعزز التفكير البصري حيث أن الصور والأشكال والرموز تعد أدوات للتفكير البصري. 
الحادي عشر - التفكير البصري والذاكرة التخيلية 

الذاكرة التصورية هي المقدرة لدى البعض من البشر على استحضار الصور وامموسيقى 
والأشكال إلى الذاكرة بدقة عالية, الذاكرة التصورية أو ما يطلق عليها أيضا الذاكرة التخيلية 
(رإمصeص‏ ideticه)‏ لوحظ أنها تكون لدى بعض الأطفال عالية جدا إلى الدرجة التي تمكن 
الطفل من استحضار بدقة بالغة كل ما أمكن أن تشاهده عيناه لبرهة من الزمن لا تتجاوز 
فترة ال 30 ثانية أيضا البعض من الذين يعانون من علة التوحد يتمتعون بقوة ذاكرة قوية 
وفوق العادة. 

معظم الناس الذين متلكون ذاكرة جيدة في الغالب يكون لديهم ذاكرة تصويرية جيدة 
وعلى الرغم من ذلك هناك فروق واضحة بين هاذين النوعين من الذاكرة فيما يتعلق معالجة 
ا معلومات الملتقطة, فالإنسان الذي لديه ذاكرة عادية كثيرا ما يستخدم أجهزة التذكر 
المساعدة (ءeءز«مل‏ ن«مصع«صص) من أجل حفظ التفاصيل المتعلق معلومة أو موضوع ما, أما 
الأشخاص الذين يتمتعون بذاكرة تصويرية قوية فسنجد أن لديهم القدرة على تذكر أدق 
التفاصيل اممتعلقة باممكان والزمان معلومة أو حدث أو موضوع ما في مقابل ذلك قد يعاني 
بعض الناس من التشويش لدى ذاكرتهم التصويرية وهذا يعتبر من الحالات العرضية 

هذا النوع من الذاكرة يكون حادا لدي اممفكرين البصريين دا )طا أكثر من 
غيرهم من الناس وتصبح صفة سائدة لديهم حيث يرتبط ذلك بعمل هذا النوع من الذاكرة 
في الرؤية أكثر منه كوسيلة للتفكيرء هذه ال ميزة للرؤية البصرية قد تصبح محدودة في حالة 
المصابين بعدم القدرة على تمييز الألوان والأشكال نتيجة لقصور ذهني لديهم والذي 
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نطلق عليه مجاز أعمى الألوان (iءهزه‏ اهuء)‏ حيث يفتقدون ف العادة استخدام مهارات 
التفكير التصويري العقلي 
الثاني عشر - التفكير البصري وعسر القراءة 

عسر القراءة (هن×هنوك) أو ما يطلق عليه العجز عن التعليم الذي من ظواهره 
الصعوبة ف التعامل مع قراءة مفردات الحديث اممرثي أو المكتوب وخصوصا قراءة اللغات 
الحبة. 

وعسر القراءة هذا يعتبر منفصلا ومختلفا عن عدم استطاعة القراءة الناشن عن القصور 
غير العصبي في الرؤية أو السمع أو الناشى عن عدم القدرة على القراءة نتيجة الإرشادات 
الضعيفة أو غير صحيحة التي تحصى على القراءة وبالتالي هكننا وصف عسر القراءة على أنه 
نتاج اختلافات ناشئة من معالجة المخ لكل من عمليتي الكتابة والقراءة. 

لا يوجد ما يشير إلى علاقة ما بين عسر القراءة والتفكير البصري ولكن الإحصاءات 
ا معتمدة تقول إن عسر القراءة قد يصيب ما نسبته 17 % من تعدد السكان العام وإن نسبة 
ا مفكرين البصريين تتراوح بين %60 و%65 من تعداد السكان العام وها أن التفكير البصري 
يعتبر وسيلة شائعة للتفكير عندئذ هكننا القول بأن ما نسبته أيصًا بين %60 و%65 ممن 
يعانون من عسر القراءة هم من المفكرين البصريين. 
الثالث عشر - الفرق بين التفكير البصري والتفكير السمعي اللفظي 

ذكرت سلفر مان 2002 ۸٠۲ء511‏ بعض الفوارق بين التفكير البصري والتفكير السمعي 
/ اللفظي والذي يتمثل في: 


يفكر المتعلم بالدرجة الأولى قي الصور 
يتطلب قوة حاسة البصر لدى المتعلم 

يتعلم المتعلم خطوة خطوة جزئيا 

لعملية التعلم ارتباط باممكان 

هكن للمتعلم إدراك المفاهيم المعقدة 
بسهولة 

هكن للمتعلم قراءة الخرائط بشكل جيد 
يحب المتعلم ماد الهندسة والفيزياء 
لتهجئة الكلمات على المتعلم رؤيتها أو 
يفضل الكتابة بالحاسوب والآلة الكاتبة 

يصل إلى حل المشكلات بطريقة حدسية 


لا يقبل المتعلم الوصول لحل اممشكلات 
بالطرق الممألوفة 
ا متعلم يحتاج إلى رؤية العلاقات لكي يتعلم 


يخزن المتعلم ما يراه في الذاكرة طويلة اممدى 


لا يحتاج المتعلم استمرارية تكرار امفاهيم کي 
یدرکها 


قد يصبح مبدعا أو مخترعا أو تقنيا موهوبا 
فی مجال التکنولوجيا 
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يفكر اممتعلم بالدرجة الأول في الكلمات 

قوة حاسة السمع لدى المتعلم 

يتعام المتعلم بشکل كاي 

لعملية التعلم ارتباط بالزمان 

يحدث التعلم بالتسلسل من السهل إلى 

الصعب 

يتبع التوجيهات الشفهية بشكل جيد 

يحب المتعلم ماد الجبر والكيمياء 

لتهجئة الكلمات على المتعلم سماعها ورما 

محاولة نطقها 

يستطيع الكتابة بالقلم بسرعة 

يصل إلى حل المشكلات باتباع خطوات حل 

المشكلات المعروفة 

يكتفي اممتعلم بإحراز الإجابة الصحيحة 

والكفاءة بها 

المتعلم يتقبل التلقين وتستطيع تذكرة 

بسهولة 

يخزن المتعلم ما يسمعه في الذاكرة قصيرة 

المدى 

يحتاج المتعلم تكرار ما يسمعه لتعزيز عملية 

التعلم 

قد یصبح آکاد هيا جیدا 
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الرابع عشر - مميزات التفكير البصري 
تبين دراسة ( محمد 2004 ) أن اللغة البصرية لها العديد من الممميزات وذكرت منها: 
٠‏ تحمل الكثير من المعاني التي قد تحتاج التعبير عنها استخدام العديد من الكلمات. 
٠‏ يسهل تذكر ال معلومات المتضمنة بها واستقبالها لفترة طويلة جدا ولقد ثبت علميا أن 
الإنسان يتذكر 20 % ما يقرآه, 30 % مما يسمعه, %40 مما يراه, 50 % مما يقوله أي أن 
ما يراه الإنسان يكون أدوم في الذاكرة مما يقرآه. 
٠‏ اللغة البصرية لغة عاممية يفهما الإنسان باختلاف لغاتهم أو لهجاتهم. 
٠‏ تساعد على فهم النص المكتوب المصاحب لهذه اللغة. 
٠‏ تنمي قدرة الفرد على التفكير وإدراك العلاقات المتضمنة لها. 
وأن هذه اللغة البصرية كي يتمكن منها التلميذ لابد أن ارس العديد من الأنشطة 
البصرية. 
وهنا يرى (مهدي 2006) آمورا توافق مميزات التفكير البصري السابقة وتضيف عليها آنه: 
٠‏ يحسن من نوعية التعلم ويسرع من التفاعل بين الطلبة. 
٠‏ يزيد من الالتزام بين الطلبة. 
يسهل من إدارة الموقف التعليمي. 
يساهم في حل القضايا العالقة بتوفير العديد من خيرات الحل بها. 
٠‏ يعمق التفكر وبناء منظورات جديدة. 
٠‏ ينمي مهارات حل المشكلة لدى الطلبة. 
٠‏ يدعم طرق جديدة لتبادل الأفكار. 
وبالإضافي إلى هذه المميزات يضيف الشبكي 2010 مميزات أخرى والتي من أهمها: 
1- الوسائل المستخدمة في التفكير البصري آمنة وغير مكلفة. 
2- يدعم طرق التدريس اممختلفة. 
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3- يساعد في حل المسائل الفيزيائية. 
4- ينمي عمليات العلم ال مختلفة مثل: (الملاحظة - التحليل - التفسير - الاستنتاج). 
5- يساعد المعلم على توصيل امعلومة. 
6- يحقق أهداف العلم مثل: (الوصف - التفسير - التنبؤ). 
7- يساعد التلميذ على اكتساب قدرة التعلم الذاي. 
وبالإضافة إلى هذه اط مميزات هناك مميزات أخرى للتفكير البصري والتي من أهمها: 
1- يناسب كافة المراحل الدراسية من رياض الأطفال وحتى التعليم الجامعي. 
2- قد يعكس البنية أو الحصيلة المعرفية لدى اممتعلم. 
3- يعمل على بقاء أثر المعلومات ف الذاكرة لفترة أطول. 
4- يساعد على إدراك البيئة المحيطة بسهولة ويسر. 
ويرى (محمد 2004) بالإضافة إلى هذه امميزات للتفكير البصري توجد مميزات كثيرة 
للتفكير البصري وهي كالتالي: 
1- تحمل الكثير من المعاني التي قد تحتاج التعبير عنها عند استخدام العديد من الكلمات. 
2- يسهل تذكر ال معلومات ال متضمنة منها واستعمالها لفترة طويلة جدا. 
3- يساعد على فهم النص المكتوب ال مصاحب للغلة البصرية. 
4- ينمي قدرة الفرد على التفكير وإدراك العلاقات المتضمنة فيها. 
5- تحسن نوعية التعلم ويسرع من التفاعل بين الطلبة. 
6- يزيد من الالتزام بين الطلبة. 
7- يسهل من إدارة ا موقف التعليمي. 
8- يساعد في حل القضايا العالقة بتوفير العديد من خيرات الحل. 
9- يعمق التفكر وبناء منظورات جديدة. 
0-ينمي مهارات حل المشكلات لدى الطلبة. 
وهناك من يرى من أهم مميزات التفكير البصري ما يلي: 
1- يساعد على توضيح المفاهيم اراد تعليمها وتقريبها من فكر الطلاب. 
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2- يسهل استرجاع ام معلومات وبقاء أثر التعلم 

3- يزيد من فاعلية الطلاب للتعلم وإيجابيتهم للتعلم لأنهم يخاطبون أكثر من حاسة واحدة 
وكلما زاد تفعيل أكثر من حاسة من حواس الإنسان زاد معدل تعلمه واكتساب اممعرف. 
وبالإضافة أيضا إلى هذه المميزات للتفكير البصري ذكر كل من (مهدي 2006) وشعت 

9, وأبو مصطفى 2010 عدد من مميزات التفكير البصري وهي: 

1- الأدوات البصرية تحمل الكثير من المعاني التي قد يحتاج الإنسان للتعبير عنها لعدد كبير 
من الكلمات. 

2- يسهل تذكر اممعلومات الممتضمنة بها واستعمالها لفترة طويلة جدا. 

3- يساعد على فهم النص المكتوب المصاحب للغة البصرية. 

4- ينمي قدرة الفرد على التفكير وإدراك العلاقات امتضمنة فيها. 

5- يحسن من نوعية التعليم ويسرع من التفاعل بين المتعلمين. 

6- يدعم طرق جديدة لتبادل الأفكار. 

7- يسهل من إدارة ا موقف التعليمي. 

8- ينمي مهارات حل المشكلات لدى الطلبة. 

الخامس عشر- سلبيات التفكير البصري 
يرى شعت 2008 بأنه على الرغم من المميزات الكثيرة للتفكير البصري هناك سلبيات 

للتفكير البصري منها: 

1- لا يصلح مع الأشخاص فاقدي البصر. 

2- يعمل على تعويد المخ البحث عن الشكل وعدم التفكير بشكل تجريدي. 


3- عند تكوين صورة خاطئة في الذهن وعند الاستحضار ستبرز كلتا الصورتين ليرجح بينهما. 
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وبالإضافة إلى هذه السلبيات فإن كتب الرياضيات تغفل في فلسفتها وأنشطتها التعليمية 
تنمية مهارات التفكير بشكل عام ومهارات التفكير البصري بشكل خاص التي تعتمد على الصور. 
السادس عشر- معوقات التفكير البصري في العملية التعليمية 
توجد عقبات في وجه التفكير البصري في العملية التعليمية والتي من أهمها: 
٠‏ عدم اكتراث الممعنيين بالعملية التعليمية بهذا النوع من التفكير. 
٠‏ صعوبة التركيز عليه دون غيره من آنواع التفكير الأخرى. 
٠‏ قلة الخبراء في مجال إنتاج أدوات التفكير البصري التعليمية. 
٠‏ التكلفة الباهظة الممنفقة ف إنتاج البرامج التعليمية المخصصة لتنمية التفكير البصري. 
٠‏ تطور إنتاج أجهزة وبرامج الممواد المرئية بشكل متواصل مقابل ضعف المعلمين. 
٠‏ عدم أهلية المناهج الحالية بكليتها بتفاصيلها لتنمية التفكير البصري. 
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J1‏ ويشتمل على النقاط التالبة: 
ق[ كك مقدمة. 
كك أولاًّ- منظومة التفكير البصري. 
ك ثانيًا- عمليات التفكير البصري. 
ك ثالتًا- التفكير البصري والعملية التعليمية. 
كك رابعًا- التفكير البصري واممنهاج المدرسي. 
كك خامسًا- الهندسة والتفكير البصري. 
ك سادسًا- تكنولوجيا المعلومات والتفكير البصري. 
كك سابعًا- أهمية الكمبيوتر في العملية التعليمية. 
كك ثامتًا- العلاقة بين الحاسوب وتطبيقاته وبين التفكير البصري. 0 
ك4 تاسعًا- موضوعات فيزيائية تدرس بالتفكير البصري. 0 
كك عاشرا- التفكير البصري وحل المسألة الفيزيائية. 0 
كك الحادي عشر- التفكير البصري وتعليم التربية الإسلامية. 
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التفكير البصري والعملية التعليمية 


مقدمة 

يشهد العام ثورة علمية وتكنولوجية هائلة يزداد تأثيرها في جميع مجالات الحياة 
وأصبح من اممؤكد أن رصيد الدول لا يقاس ما تملكه من ثروات طبيعية فحسب بل ها تمتلكه 
من عقول علمائها ومفكريها الذين يقومون بصناعة المعرفة وهندستها للوصول إلى مستوى 
من الدخل ال معرق والقومي الذي يصون استغلالها وسيادتهاء فلا شك أن محور التقدم الذي 
نلاحظه في كثير من بلدان العام اليوم هو العقل البشري المفكر الذي يقدم النظرية القابلة 
للتطبيق والذي ينتج عنه كل ما من شأنه أن يطور الحياة البشرية فالتفكير هو مدخل 
المعرفة واطمعرفة تكتسب بالتفكير ويستحيل تحصيل الممعرفة بلا تفكير وهذا ما جعل التعليم 
من أجل التفكير هدفا رئيسيا من أهداف التربية لتنمية قدرات التلاميذ على التفكر 
واستخدام طرق ووسائل متعددة للوصول إلى المعارف وامعلومات وحل ما يواجههم من 
مشكلات ليكونوا قادرين على النجاح ف المستقبل والمساهمة ف تنمية اممجتمع.. 

ولتحقيق ذلك بدا الاهتمام يزداد بالتلميذ باعتباره محور العملية التعليمية وأصبح من 
أهم أهداف التدريس تعليم التلاميذ كيف يفكرون وذلك عن طريق تنمية قدراتهم على 
الوعي بالتفكير (التفكير في التفكير) وكيفية معالجة المعلومات للاستفادة منها في مواقف 
الحياة ا مختلفة حتى تنمو لديهم القدرة على الانتقاء والتجديد والابتكار وممارسة مهارات 
التفكير وعملياته في مجالات الحياة اممختلفة وتنمو قدرتهم على التعلم الذاتي وكيفية البحث عن 
المعرفة من مصادرها اممختلفة. 
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وحيث أن التحكم في عمليات التفكير أساسي ومهم لدمج التفكير في عمليات التعلم 
داخل حجرات الدراسة, ذلك لأنه يساعد على قيام التلميذ بدور إيجابي في جمع المعلومات 
وتنظيمها وتكاملها ومتابعتها وتقييمها أثناء قيامه بعملية التعليم فالوعي بالتفكير يعني 
القدرة على تعرف التلميذ ما يعرفه وما لا يعرفه وهذه العملية مركزها القشرة المخية كما 
يعني الوعي باممعرفة والقدرة على التخطيط والوعي بالخطوات والإستراتيجيات التي تتخذ 
لحل المشكلات وتقيم كفاءة التفكير باعتباره ركنا أساسيا للتفكير الشكلي حيث يتتبع التلاميذ 
التعليمات دون التفكير في سبب ما يقومون به من أنشطة معرفية أو بصرية ونادرا ما 
يتساءلون عن الإستراتيجيات التي يتعلمون من خلالها أثناء عملية التعلم أو أساليب التقويم 
التي تعني بتقييم كفاءة أدائهم بل إن البعض ليس لديهم أدني فكرة عن ما يقومون به من 
إستراتيجيات عند حل المشكلة. 

يرتبط التفكير البصري بالنصف الأهن للمخ حيث أنه المسئول عن الإدراك الكاي 
والقدرة على التجميع والتعلم البصري حيث أن النصف الأيسر من الممخ يعتقد آنه اممسئول عن 
إجراءات العمليات التتابعية والتحليلية والعمليات الممرتبطة بالوقت. 

ويعد التفكير البصري إحدى الوسائل المرنة والعملية للمداخل الممتنوعة والمتطورة في 
طريقة تفكيرنا النشطء وهو عملية تستند على التفكير الفعال بدرجة كبيرة وتعتبر طريق 
سهل لتوسيع إمكانياتنا وقدراتنا على التفكير. 

كما يعتبر التفكير البصري أحد أشكال مستويات التفكير العليا حيث هكن اممتعلم من 
الرؤية المستقبلية الشاملة موضوع الدراسة دون فقد أي جزء من جزئياته معنى أن المتعلم 
ينظر إلى الشيء منظار بصري مكنه إعمال الفكر والذاكرة اللازمين للتسجيل والترتيب 
واممقارنة بالإضافة إلى عمل حاسة البصر حيث أن عملية التدريب مهمة لحاسة البصر وذلك 
لتنمية القدرة على الرؤية. 

ومن هذا المنطلق تزايد الاهتمام في الآونة الأخيرة بالدراسات والبحوث الخاصة بتحديد 
العلاقة بين تركيب ال مخ وعمليات التفكير وأماطه التي تساعد على التعلم والأنشطة العقلية 
التي يقوم بها النصفان الكرويان للمخ. 
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لهذا فإن أكثر عمليات التفكير أهمية تآتي مباشرة من إدراكنا البصري للعامم من حولنا 
حيث يكون البصر هو الجهاز الحسي الأول الذي يوفر أساس عملياتنا المعرفية ويكونها 
وبذلك فهو ينزع إلى التقليل من دور اللغة اللفظية في التفكير الفعال. 
فعملية الإبصار تتضمن إعمال الفكر والذاكرة اللازمين للتسجيل والترتيب والممقارنة 
بالإضافة إلى عمل حاسة البصر فتتميز اللغة البصرية بأنها تحمل العديد من المعاني التي 
تتطلب استخدام العديد من الكلمات إلى جانب هذا تسهل تذكر ال معلومات المتضمنة بها 
واستباقها لفترة طويلة وتساعد على فهم النص المكتوب المصاحب للغة البصرية وتنمي 
القدرة على التفكر وإدراك العلاقات المتضمنة بها. 
وعلى هذا فإن التفكير البصري هو السمة المميزة للابتكار فالتلاميذ ذوي التفكير 
البصري تكون لديهم القدرة على التخيل والتصور الابتكاري بأساليب متنوعة وغالبا هذه 
الأساليب للتعلم لا تفهم ف البيئة التعليمية ام معتادة. 
أولاًّ- منظومة التفكير البصري 
تترجم قدرة الفرد على قراءة الشكل البصري وتحويل اللغة البصرية التي يحملها ذلك 
الشكل إلى لغة لفظية (مكتوبة أو منطوقة ) واستخلاص المعلومات منه. 
وتتضمن هذه المنظومة المهارات التالية: 
1- مهارة التعرف على الشكل ووصفه: القدرة على تحديد أبعاد وطبيعة الشكل ال معروض. 
2- مهارة تحليل الشكل: القدرة على رؤية العلاقات في الشكل وتحديد خصائص تلك 
العلاقات وتصنيفها. 
3- مهارة ربط العلاقات في الشكل: القدرة على الربط بين عناص العلاقات في الشكل 
وإيجاد التوافقات بينها والمغالطات فيها. 
4- مهارة إدراك وتفسير الغموض: القدرة على توضيح الفجوات والمغالطات في العلاقات 
والتقريب بينها. 
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5- مهارة استخلاص المعاني: القدرة على استنتاج معاني جديدة والتوصل إلى مفاهيم ومبادئ 


علمية من خلال الشكل المعروض مع مراعاة تضمن هذه الخطوة الخطوات السابقة, إذ 
أن هذه الخطوة هي محصلة الخطوات الخمس السابقة. 


منظومة عمليات التفكير البصري: 
1- التعرف والوصف. 


1- التعرف على الشكل ووصفه 


شكل يوضح مهارات التفكير البصري 
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ثانيًا- عمليات التفكير البصري 
يعتمد التفكير البصري على عمليتي يحددهما (أحمد, عبد الكريم 2001) وهي كالتالي: 

1- الإبصار: باستخدام حاسة البصر طمعرفة مكان الأشياء وتحديدهما وفهمها وتوجيه الفرد 
ما حوله في العام المحيط. 

2- التخيل: وهي عملية تكوين الصورة الجديدة عن طريق تدوير الخبرات وإعادة 
استخدامها وذلك في غياب اممثيرات البصرية وحفظها في عين العقل. 
فالإبصار والتخيل هي أساس العمليات المعرفية باستخدام مهارات خاصة في اممخ تعتمد 

على ذاكرتنا للخبرة السابقة حيث يقوم جهاز الإبصار (العين) والعقل بتحويل الإشارات من 

العين إلى ثلاثة مكونات للتخيل وهي: 

ه النمذجة. 


٠‏ الحركة. 
ويرتبط التفكير البصري بالنصف الأهن للمخ حيث أنه المسئول عن الإدراك الكاي 
والقدرة على التجميع والتعلم البصري حيث أن النصف الأيسر من اممخ يعتقد أنه المسئول عن 

إجراءات العمليات التتابعية والتحليلية والعمليات اممرتبطة بالوقت. 
ويعتبر التفكير البصري إحدى الوسائل المرنة والعملية ومن المداخل الممتنوعة واطمتطورة فهو 
قدرة عقلية مرتبطة مباشرة بالجوانب الحسية البصرية ويحد ث عندما يكون هناك تناسق 
متبادل بين ما يراه الفرد من أشكال ورسومات وعلاقات وما يحدث من ربط ونتاجات عقلية 
معتمدة على الرؤية والرسم المعروض. 
ويضم التفكير البصري عدة مكونات منها: 
1- أدوات التفكير: هي أدوات عرض تصمم ممغنطة جاذبة على الألواح البيضاء أو السبورة 
بالإضافة إلى برامج التفكير البصري. 
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2- النمذجة: هي صندوق يحتوي على مجموعة من الأدوات ال متعددة لتساعد في طرق 

العرض لتنمية مهارات التفكير. 

وهناك من يرى أن دور المعلم في عمليات التفكر البصري: توفير المثيرات الحسية وإثارة 
ا متعلم لتدوير العلاقات والرموز في ال مثير الحسي من خلال الربط بين الخبرات السابقة 
والتخيلات العقلية لتتكامل عملية الإبصار مع عملية التخيل العقاي. 

ونلاحظ أن استخدام التفكير البصري في التعليم الصفي يعتبر أمرا مهما ذلك لأنه عرض 
النماذج والأشكال والصور والرسومات بصورة مكثفة تيسر على المتعلمين الفهم وتحسين 
أدائهم لأن عرض صورة واحدة من خلال المقرر الدراسي يغني عن ألف كلمة. 

وبالتالي فإن التفكير البصري أو التفكير من خلال الصور يعتبر أداة قوية لرسم وتخطيط 
الخرائط ويجمع بين بعدي السمع والرؤية معا ويقدم آداة قوية للتعلم في شكل مبسط 
بالإضافة إلى أنه مكن الأطفال من الحصول على مجموعة من المفاهيم التي تقدم لهم الدعم 
والرؤية للأفكار الرئيسية. 
ثالتًا- التفكير البصري والعملية التعليمية 

تنوعت الوسائل التعليمية في العملية التعليمية من عصر إلى عصر وفي كل يكون 
الاهتمام الأول هو تسهيل وصول الممادة العلمية بذاتها لذهن لدى اممتعلم ورسوخها لديه 
بغض النظر عن عما سيترتب على دور المعلم إيجابا أو سلبا وهذا من سنن الكون حيث التغيير 
امتتالي قال تعالى: (يَسألهُ مَن في السَمَاوَاتِ وَالََرْض كَل يَوْم هُوَ في شَأنِ) [الرحمن: 29]. 

ما معنى أن الإنسان لا بد له من السعي للتغيير ليسير في ركب التقدم والتطور الذي 
يخالط وجود الإنسان في حياته ليتغير حاله إلى الأفضل فقد قال تعالى: (لَهُ مُحَقَبَاتَّ من بين 
يديه ومن حَلْفِه يَحْقَظونَة من أَمْرٍ الله إِنّ اللة لا يعبر مَا قوم حَّى يروا مَا بأَْفُسهم 


E PS 


لَه وَمَا لَهُم من دونه من وَال) [الرعد: 11]. 
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وهذا لابد وأن يتفقد ذلك التغيير مع المنهج الإسلامي حيث مراعاة حاجات الإنسان 
المختلفة مراعيا التوازن والشمول. 

وما نلمسه من غزو متسارع للتكنولوجيا ال مرئية مختلف أجهزتها لكل مناحي الحياة 
يفرض علينا التعجيل في إيجاد طرق لتطويعها وجعلها تتكامل وتندمج بإيجابية مع الوسائل 

المتاحة للعملية التعليمية وإلا أصبحت وبالا يعصف بالعملية التعليمية كاملة. 

وإن استخدام إستراتيجيات التعلم البصرية مثل اممخططات الرسومية والمخططات 

والخطوط العريضة ق الفصول الدراسية تعمل على: 

٠‏ تساعد الطلاب في جميع الأعمار لتحقيق أهداف التعلم والنجاح الأكادهي حيث يطلب 
من الطلاب تفسير امعلومات من مصادر متنوعة وإدماج المعارف الجديدة وتحسين 
مهارات الكتابة والتفكير النقدي تساعد الأدوات التعليمية البصرية على تلبية تلك 
المطالب, يقترن قدرة الدماغ للصور اممرئية وإستراتيجيات التعلم تساعد على الطلاب على 
فهم أفضل المعلومات والاحتفاظ بها. 

وقد شهد مطلع الألفية الثالثة وفق خطة المنهاج إدخال مبحث التكنولوجيا والعلوم 
التطبيقية في التعليم كمادة إجبارية من الصف الخامس إلى الصف الثاني عشر وذلك لكون 
التكنولوجيا أصبحت اليوم محط اهتمام هذا الجيل لدرجة جعلت الكثير لا يبالغ إن أطلق 
عليه جيل التكنولوجيا ومن هنا كان يتوقع كنتيجة طبيعية إن يكون تفاعل الطلاب مع منهج 
التكنولوجيا المقرر كبيرا أو أن تكون اتجاهاتهم نحوه إيجابية بالمستوى المطلوب ولكن 

معوقات تطبيق الممنهاج جعلت منه عكس الممتوقع. 

ومن هنا يجب أن يفهم حجم المسؤولية الجامعة الواقعة على القانمين والمسئولين عن 
العملية التعليمية بكامل طاقمها في العمل بكل جد واجتهاد لاغتنام وتطويع ما يطراً من 
جديد في عام التكنولوجيا والالكترونيات والصناعات للإسهام في تعزيز العملية التعليمية 
وتحسين وسائلها على وجه الخصوص أن طرقنا باب الوسائل ال مرئية التي لها من الأثر مالها 

مقابل بقية الوسائل. 
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رابعًا - التفكير البصري واممنهاج اممدرسي 

هناك الكثير من العلماء والفنانين قاموا بإنتاج أعظم أعمالهم الابتكارية من خلال 
التفكير البصري ويعتبر هذا دليلا على قوة التفكير البصري فالتفكير البصري ذو فاعلية كبيرة 
في مجالات مثل الفيزياء والرياضيات. 

وعند النظر إلى مستوى المدارس نلاحظ أن الطالبة التي تقوم برسم المسألة الفيزيائية 
تستطيع الوصول إلى الحل بأقل وقت وجهد كما أن احتواء الكتاب على صور ورسوم 
توضيحية يعمل على تقريب الفكرة لدى الطلاب وتنمية مهارات التفكير البصري لديهم. 

ويرى الكثير من العلماء أن استخدام المدخل البصري ف التعليم الصفي يعد أمرا مهما 
وذلك على اعتبار أن امدخل البصري إستراتيجية مؤثرة في فهم ا مضامين العلمية إذ أن عرض 
النماذج والأشكال والرسومات بصورة مكثفة ضمن المقررات الدراسية تيسر على المتعلمين 
الفهم وبالتالي يحسن أدائهم وإنجازاتهم في تلك المقررات. 

ويرتبط التفكير البصري على الأغلب بالفنون البصرية ويعزل في جزء منفرد من الممنهاج 
الدراسي مع انه جزء من كل موضوع دراسي, إذا أنه سبيل أساسي للحصول على المعلومات 
ومعالجاتها وتمثيلها إن تجاهل دور التفكير البصري في آي موضوع دراسي مثابة إخفاق في 
تدريب الطلاب على استخدامه وإنكار لفرصة التعلم بالطريقة الأيسر على اللذين يعتمدون 
أساسا على ام معالجة البصرية. 

وتشير (عفانة 1995) أن التفكير البصري في غرفة الصف ثلاثية الأبعاد فهو يبدا 
بالمشاهدة» فالمشاهدة وسيلة أساسية لجمع المعلومات وتفسيرها في معظم الممجالات 
وسواء كان الطلاب في درس علوم يلاحظون إجراء تجربة أم في سياق التربية اممهنية يتعلمون 
استخدام آلة أو أداة, أم في درس الرياضيات يدرسون أشكلا هندسية فإنهم بحاجة إلى 
تعلم ما الذي يبحثون عنه وكيف يفسرون ما يرونه وبعد ذلك فإنهم بحاجة إلى مساعدة 
في تمثيل اممعلومات بيانيا ويساعد التفكير البصري كمهارة عقلية في الحصول عاى 
ا لمعلومات ومعالجتها وتخزينها ومن ثم استرجاعها بصريا أو لفظيا وتمكن قواتهم في 
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اندماج الرؤية والتخيل والرسم في تفاعل نشط ويوظف المفكر بصريا هذه العمليات الثلاثة 
بصورة سهلة بشكل يساعده على الانتقال أثناء التفكير من تخيل لأخر وبإمكانهم النظر إلى 
المسائل الرياضية من عدة زوايا مما يساعدهم على فهمها وبالتالي طرح حلول مختلفة لها 
ويقومون بتمثيل هذه الحلول بصورة ذهنية يسهل عليهم استرجاعها ومعالجتها لاحقا. 
خامسًا - الهندسة والتفكير البصري 

يعد مجال الهندسة من مجالات الرياضيات الخصبة لعمليات التفكير البصري لأنها تتيح 
فرص ممارسة المهارات الخاصة به والتي تبداً من استثارة العقل من خلال مثيرات بصرية 
فيتم إدراك العلاقات اممتعلقة باممشكلة. 

والهندسة مليئة بالرسومات والصور التي تتكون منها الطرز المعمارية واللوحات الفنية 
المثيرة في الجمال والألوان والتصاميم والتي تستخدم كأداة من أدوات التفكير البصري. 

وعندما يستخدم معلم الرياضيات المثيرات البصرية ا متعددة واممتعلقة بالتراث المعماري 
والفن ا مصري رائعة الجمال ذات التصاميم الهندسية اممتعددة فإن هذا يساعد الطلاب على 
ربط الهندسة بهويتهم وعلى إثارة العقول والقيام باممهارات العقلية المختلفة. 

وهذا ما تؤكده باممونج 2001 »اه۲ 10×60 من أن استخدام المشيرات البصرية به 
نتائج إيجابية في تنمية مهارات التفكير العليا ومهارة حل المشكلات وتنظيم المعلومات. 

وعند عرض الصور الفنية من التراث المشتملة على تشكيلات ونماذج هندسية تحدث 
عملية حوار بين الطلاب والصور من خلال الملاحظة والتأمل ويلي ذلك التحليل ممكوناتها من 
خطوط وأشكال ونماذج هندسية فينشط العقل ويتعامل مع أجزاء وتفاصيل الصور ثم إدراك 
العلاقات التي تربط بين تلك الأجزاء مع عمل تصنيف ومقارنة إلى أن يصل إلى التخيل 
البصري وهنا يحدث توسع ف الإدراك بصورة جديدة مبدعة. 


إن قراءة الصور بالعين كما سبق والتعامل معها هشل عذدد من المهارات امتضلة 
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بالتفكير البصري وتشير دراسة كلا من كالسو وفكرنت وآخرون ) Calaso, Vikrant & others‏ 
9 ) أن الممزج بين اممحتوى والصور يساعد الطلاب على تحقيق تعلم أفضل؟ 

كما يؤكد لوريس اميل 2010 إلى أن استخدام الصور والرسوم يؤدي إلى زيادة دافعية 
الطلاب وإيجابياتهم في التعلم. 
سادسًا - تكنولوجيا المعلومات والتفكير البصري 

تكنولوجيا الاتصالات والتقنيات تساعد الناس ف الاتصال بالكثير من المواقع المختلفة 
على مدى شاسع وتمكنهم من الاشتراك في الصور البصرية والرسومات وأيضا الاتصال بالصوت 
والنص معا. 

ففي غرب استراليا تستعمل مؤتمرات الفيديو واممؤتمرات امسموعة للاتصال بامتعلمين 
في اطمناطق البعيدة لتسليمهم المنهاج ويوجد أيضا قاعات مزودة بحاسبات المكانتوش 
المدعمة بالبرامج الإلكترونية اممناسبة مكنت الطلبة من إنشاء الرسومات وتبادلها فيما بينهم 
بالاتصال باممواقع البعيدة الأخرى وسميت هذه القاعات بقاعات الدروس امممتدة النموذج 
llتعpl .Burge & Roberts‏ 

نلاحظ أن الاتصال من خلال تلك القاعات الدراسية يوسع العملية التعليمية التربوية 
ويحسن النمط البصري والحسي بين الطلبة الذين يدرسون الممنهج عبر التراسل إحدى خصائص 
هذه القاعات أن الحاسوب هكن أن يوفر الرسومات والصور اممناسبة مما يدعم تفاعلية 
التعلم من خلال: 
٠‏ توفير تغذية راجعة فورية لامتعلمين. 
٠‏ توفر المحاكاة البصرية. 
٠‏ المرونة ف التعامل مع صفحات الحاسوب. 
٠‏ الممشاركة والقراءة والكتابة. 
٠‏ حفظ المعلومات وأيضا إمكانية طباعتها. 


لا تنس أن تقنية المعلومات هكن أن تزود الطلبة بتشكيلة واسعة من المعلومات من 
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آي مصدر مكن تحديده وقادرة على تمثيل تلك امعلومات في أي شکل کان من نص أو صورة 
أو صوت أو الجمع بينهم, كما أن تلك التقنيات تساعد المعلمين في متابعة المتعلمين ليس 
فقط على المعلومات بل على طبيعة الصلة بين عقد المعلومات فالممنهج الوطني ف إنجلترا 
يدرس قابلية تقنية اممعلومات بدلا من دراسة مهارات بالتقنية الجديدة كما أن القابلية 
لاستعمال التقنية بشكل ملائم في حل المشاكل تد إلى ما بعد امتلاك المهارات إلى فهم 
السياق والغرض من طلبها. 

كما أن عملية بناء وتصميم خريطة المفاهيم بشكل ثقافي يعكس الصرامة على تلك 
الخريطة حيث أننا نعمل لتوضيح عمل ملموس لرؤيتنا من بعض ال مجال التصوري, فنرتكب 
الأخطاء في بعض الأحيان أو نغير رأينا فإذا استعملنا ورقة وقلم رصاص هذا مكن أن يؤدي 
إلى ا محو أو الحدس الخارجي ولكن عند تصميم تخطيط ممفهوم ما معتمد على الحاسوب 
يصبح التخطيط أداة طيعة أمام مصممها وأمام الطلبة وأمام الكتاب, حيث أن المفهوم 
المخطط إلكترونيا يسهل عملية التفكير البصري لهذا الشكل الممثل للمعرفة ويجعله أكثر 
سهولة للوصول وأقل إحباطا كما أن التخطيط المعتمد على الحاسوب يثير عملية التعبير 
البصري ويحسن مهارة قراءة الصورة, ولا ننسى بأن الحاسوب يسمح لنا معالجة وتصحيح 
الأخطاء وإضافة التعديلات والتغبرات على الخريطة طا نسب له من مرونة. 

كما أن الحاسوب أداة قوية بتكامل مع الطرق المختلفة للمعلمين على سبيل اممثال 
يصف العملية المسماة "تخطيط المفهوم الشكل بالحاسوب" الذي استعمل فيه المعلمون 
والطلبة تخطيط مفهوم إلكتروني كإستراتيجية لتركيب المعلومات من الأنواع المختلفة من 
الأنشطة واستكشاف التغيير في فهم طلبة الفصل الواحد. 

کما نجد فیشر وزملاءه 1990 1۲۲۵1ء۴ قد استعملوا مفهوما معتمد على الحاسوب 
خطط على مستوى الكلية لتطبيق النظرية في تعليم علم الأحياء. 

وبالإضافة إلى ذلك قد أكدت النظريات التربوية في مجال تكنولوجيا التعليم على 
أهمية استخدام التفكير البصري وأدواته المختلفة من صور وأشكال ورسومات تخطيطية 
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وبيانية في عملية التعليم فكان من أهم النظريات التي أكدت على أهمية استخدام الرسومات في 
عملية التعليم هي نظرية " معالجة المعلومات" حيث ذكر أبو خطوة 2010" بأن هذه 
النظرية تؤكد على أن استخدام الصور والرسومات مكن أن تكون أفضل بكثير في تمثيل 
المعلومات إذا ما قورنت باطمعلومات اللفظية من كلمات منطوقة أو مكتوبة كما تعد 
الرسومات وسيلة مهمة للاحتفاظ بالمعلومات قي الذاكرتين طويلة اممدى وقصيرة المدى, بينما 
ذكرا الكتاني وديوان 2012" بأن بافيو ذ۷٠‏ قد صاغ نظريته المسماة "الترميز الثناني للذاكرة " 
التي تتضمن كيفية قيام الفرد بخزن خبراته والمعلومات التي يكتسبها خزنا مرثيا أو لفظيا أي 
بالصورة والرسم والجملة والكلمة. 

كما أكدت نظرية "الترميز الثناني على ما سبق من أهمية التفكير البصري حيث تفترض 
هذه النظرية أن المعلومات تخزن ف الذاكرة طويلة المدى في شكلين بصري ولفظي وأن 
ا معلومات التي تمثل في شكل بصري ولفظي يتم تذكرتها بصورة أفضل من المعلومات التي 
تټمثل في شکكل واحد فقط. 
سابعًا- أهمية الكمبيوتر في التفكير البصري 

هكن استخدام الكمبيوتر في تنمية التفكير البصري لدى التلاميذ من خلال برامج معدة 
لهذا الغرض حيث يتم عرض بعض الخرائط البصرية والتي تمثل اممعاني الخاصة مفهوم معينء 
وعلى التلاميذ فهم هذه الخريطة معتمدين على التفكير البصري والاستعانة ها يعرض عليهم 
من معلومات خلال تلك الخرائط البصرية في تصحيح ما لديهم من معلومات خاطئة عن 
المفاهيم واكتشاف معلومات جديدة عنه. 

وقد تم استخدام الكمبيوتر كأحد أساليب تنمية التفكير البصري وذلك من خلال 
تصميم برمجية تحتوى على ألعاب تعليمية هامة على هيئة طيور متحركة وثابتة وأشكال 
هندسية مختلفة ورسومات ونماذج مجسمة حيث يكن التلميذ أن يتفاعل مع الكمبيوتر من 
خلال ممارسة أنشطة اللعبة وتحقيق الأهداف المرجوة من أداء اللعبة. 

كما تساعد الأنشطة الكمبيوترية والفنية في تنمية التفكير البصري من خلال الإمكانات 
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المتاحة في الرسوم التي تظهر بعض الخرائط البصرية التي تعبر عن الكثير من ام معاني المتعلقة 
مفهوم ما وعلى المتعلمين فهم هذه الخريطة والاستعانة معلوماتها في تصحيح المعلومات 
لديهم واكتشاف معلومات جديدة. 
ثامتًا- العلاقة بين الحاسوب وتطبيقاته وبين التفكير البصري 

ذكر عبد الهادي 2011 أن الأدوات الرقمية الحديثة السائدة للتفكير البصري تساعد على 
التقاط الأفكار وتنظيم المعلومات والتعبير عن العمليات ام مختلفة بواسطة الرسوم التخطيطية 
والتوضيحية كما تمكن تلك الأدوات من تبادل ومشاركة المعلومات مع مجموعات الدراسة 
والبحث ذات الاهتمام اممشترك ومع المهتمين واممبدعين الآخرين. 

كما أن وسائل الاتصال الحديثة تربط الأفراد بشبكات الحاسوب التي تساعد على 
المشاركة التعاونية في الصور والنصوص والرسوم البيانية واممثيرات البصرية اممختلفة كذلك 
التواصل مع بعضهم البعض بالبصريات والصورة والنص المبنى على المرسل الإلكترونية ومن 
خلال ذلك يستطيع الطلاب الابتكار والمشاركة ف أثناء عملية التواصل الإلكتروني مع الأفراد في 
المواقع البعيدة. 

ومع الإقبال الشديد على برامج التعليم الإلكتروني نجد أن أغلب منتجي هذه البرامج 
عملوا على تطوير واجهات استخدامها للتعامل بحيث يسودها البساطة والألوان الهادئة 
والأشكال التفاعلية الواضحة من آزرار ومؤشرات ومفاتيح منزلقة وقاموا بترتيبها بصورة جيدة 
بهدف التيسير على اممتعلم وتسهيل طبيعية اممواد العلمية الجافة للمواضيع المطروحة منها. 

ومن اممثيرات البصرية التي يكن للحاسوب توفيرها للمتعلم ما يلي: 
٠‏ العروض المرئية للانصوص والصور والرسومات والأشكال ومقاطع الفيديو من خلال 

شاشات الحاسوب وأجهزة العرض مثل 1٥5‏ . 
٠‏ الممحاكاة المرئية البصرية للتجارب العلمية في المختبرات (اممختبر الافتراضي) والرحلات في 
الفضاء وف أعماق البحار ومحاكاة قيادة السيارات والطائرات والآلات الخطرة. 


2 الفصل التاسع 


القراءة والكتابة التشاركية: يستطيع الممتعلم محادثة المعلمين وامتعلمين الآخرين وتبادل 
الحوار بالكتابات والتعليقات النصية. 

التغذية الراجعة البصرية. 

تسجيل الأعمال المكتوبة وطباعاتها. 


وللصور والأشكال البصرية التي يوفرها الحاسوب معايير لابد من مراعاتها عند برمجياته 


ولقد حدد أبو خطوة 2010 هذه ال معايير وهى: 


أن تمثل الصور اممحتوى بشكل واضح مع تجنب الإضافات الجمالية للصورة. 
أن تنقل الصورة المعلومات امطلوبة فقط مع تجنب التفصيل الممفرط. 
أن تكون جميع الصور والرسوم مقروءة واضحة ال معام وأن لا تكون كبيرة الحجم فتطول 
لتلك الفترة الزمنية اللازمة لتحميلها على صفحات البرنامج. 
ألا تشتت الرسومات انتباه امتعلمين عن أهداف البرنامج. 
أن تعرض الصور والرسوم بشكل وظيفي ومتكامل مع النصوص على صفحات البرنامج. 
أن يتوافر في الصور والرسوم البساطة والتباين والانسجام. 
تنظيم عناصر الصورة لجذب انتباه المتعلم وتوجيهه إلى تفصيلات الصورة فالأشكال 
الهندسية ال منتظمة تعطي دانيما إطارَا مناسبًا لتصميم الصورة. 
استخدام الألوان في الصورة, فاممرثيات المملونة أكثر جاذبية من المرئيات غير امملونة. 
أن تتضمن الرسومات التخطيطية علامات ونصوصا لكي يتمكن اممتعلمون من إجراء 
المقارنات وعمل الروابط بين أجزاء الرسم وفهمه. 
عدم المبالغة في استخدام الألوان داخل الرسومات المتحركة إلا إذا تطلب الموضوع ذلك 
لأنه كلما قل عدد ألوان الرسم قلت اممساحة المطلوبة لتخزينه. 

أشكال اممشيرات البصرية في الكتاب التفاعلي المحوسب: تكون المغيرات البصرية في 


الكتاب التفاعلي اممحوسب على أحد الأشكال التالية: 
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9و 
۰ رسومات ثابتة. 
٠‏ رسومات متحركة. 
۰ رموز وإشارات. 
٠‏ رسومات تخطيطية وبيانية. 

ويتضح مما سبق أهمية امثيرات البصرية بأنواعها ا مختلفة حيث يظهر دور هذه المثيرات 
في تحفيز عملية التفكير البصري لدى اممتعلمين بالإضافة إلى نقل المعارف والخبرات التعليمية إلى 
المتعلمين بطريقة تجعل عملية التعلم أكثر سهولة ويسر 

وأن استخدام الكتاب التفاعلي المحوسب هو آنسب الأدوات التي هكن أن تستخدم في 
تنمية مهارات التفكير البصري وذلك لقدرة هذا الكتاب على عرض جميع أنواع المشيرات 
البصرية من صور ورسومات تخطيطية وبيانية ورموز وإشارات وأشكال هندسية ومجسمات 
ثلاثية الأبعاد وهو بذلك يعالج القصور الذي يطال الكتاب الورقي المطبوع وعدم قدرة هذا 
الكتاب الورقي على نقل الخبرات التعليمية وتقدهها للمتعلم بالشكل امطلوب. 
تاسعًا - موضوعات فيزيائية تدرس بالتفكير البصري 

تحدد (أحمد وعبدالكريم 2001) مجموعة من المواضيع الفيزيائية التي مكن أن تنمي 
التفكير البصري مثل: 
٠‏ الموجات الساكنة. 
٠‏ المجال المخناطيسي. 
٠‏ السرعة. 
القوة. 
ه العجلة. 
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٠‏ البلورات. 
e‏ النظام الشمسي. 
تكوين الظلال. 
٠‏ الحركة النسبية. 

وأن موضوعي (قوانين نيوتن في الحركة - الشغل - الطاقة) من المواضيع التي تساعد في 
تنمية مهارات التفكير البصري وتعمل على زيادة التخيل لدى الطلاب مما تحويه من أشكال 
ورسومات ورموز خصوصا عند القيام بحل مسألة على أحد هذين ال موضوعين والتي تتطلب من 
الطلاب القيام بتمييزها وإدراك العلاقات المكانية وتحليلها وتفسيرها حتى يتم التوصل للحل 
المطلوب. 
عاشرا- التفكير البصري وحل اممسألة الفيزيائية 

عندما يفكر اممتعلم في الموقف المشكل بصريا ثم يبدأ بوضع تحليلات أو تصورات 
معينة للحلول اممختلفة لتلك المواقف فإنه بذلك هر بعدة مراحل للوصول إلى الحل المطلوب 
حيث يبدأ بوضع اقتراحات أو افتراضات قابلة للتجريب أو الاختيار ثم تصور خطوات 
منظمة تؤدي منطقيا إلى الحل أو الحلول ال متوقعة ثم تدوين الحل المطلوب والتأكد من 
صحته إجرائيا. 

هناك بعض الأشكال البصرية التي تسير إلى حد ما فهم المسألة وبالتالي استخدام تلك 
الأشكال لتخيل الحلول المطلوبة» ولكن عدم اهتمام المعلمين بهذا الجانب يحول من التفكير 
والتخيل البصريين لدى اممتعلمين, كما أن عدم تدريب المتعلمين على رسم الأشكال ووضع 
المعطيات على الرسم يؤدي إلى فقدان القدرة على التخيل البصري فيمكن للمتعلم حل 
اطمسائل بصورة ميسرة إذا اكتسب القدرة على التخيل البصري وتمكن من ترجمة اممسألة إلى 
أشكال ورسومات هكن التعامل معها. 


التفكير البصري والعملية التعليمية 215 


الحادي عشر - التفكير البصري وتعليم التربية الإسلامية 

إن التفكير البصري م يهمله القرآن الكريم ولا السنة النبوية وعليه فإن استخدامه في 
تعليمها وفروعها ا مختلفة آمر لابد منه مما فيه من حسن الاتباع. 

والمتمعن في طرق تعليم التربية الإسلامية القدهة واممعاصرة التي تهتم بالجانب البصري 
يلمس أنها تتدخل في كل فروع التربية الإسلامية دون استفناء: (القرآن الكريم - الحديث 
الشريف - الفقه الإسلامي - السيرة النبوية - الأخلاق والتهذيب - الفكر). 

ففي تلاوة القرآن الكريم نرى أن التفكير البصري معتمد عليه علامات الوقف والوصل 
وأحكام المد المختلفة وحديثا صدرت طبعات للمصحف المجود حيث يتم إظهار لون معين 
عند كل حكم من أحكام التجويد وينكر إظهار ذلك اللون أينما وجد حكمه. 

وي تفسير القرآن الكريم نرى في بعض نسخ المصحف تمييز لفظ الجلالة أو الضمائر 
الدالة عليه باللون الأحمر, وكذلك نجد أن مواضع عديدة تضمنت وصف أحداث معينة 
باستخدام ألفاظ تحمل مسميات لأشياء من عام الشهادة لتكوين مشهد متكامل هثل 
الحدث 

وقي الحديث الشريف استخدم التفكير البصري ففي تخريج الحديث نرى التمييز 
بالألوان بين سند الحديث ومتنه وكذلك بين كل رأى وأخر في سلسلة الرواة. 

وفي الفقه الإسلامي مجال استخدام التفكير البصري آوسع حيث ضم جوانب شتى من 
أدوات التفكير البصري فمثلا المخططات المفاهيمية لبيان فروع المواضع الفقهية حسب 
مواضعها, وأحكام معدلات الزكاة وام معاملات واطمواريث بأقسامها ا مختلفة ما هي إلا مسائل 
رياضية تعتمد بكليتها على التفكير البصري. 

والعبادات كالصلاة والحج ما علمها النبي ب إلا عن طريق العرض العملي أمام 
الصحابة الكرام. 


وقي عصرنا نشاهد الكثير من المؤسسات امعنية تعمل على إنتاج العديد من 
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البوسترات والرسوم التوضيحية وأفلام الفيديو الحي أو الكرتون لتعليم شعائر الصلاة 
ومناسك الحج وتغسيل وتكفين ودفن امميت وغير ذلك من جوانب العبادات وبيان شروطها 
وأركانها وسننها ومبطلاتها. 

وف السنة النبوية المجال متسع لاستخدام التفكير البصري كما في سابقها من فروع 
التربية الإسلامية وامتابع للإصدارات الممختلفة المتعلقة مواضيع السيرة النبوية يلاحظ بكل 
قوة أهمية إدخال التفكير البصري في تعليم السيرة النبوية. 

وقي الأخلاق والتهذيب والفكر الإسلامي نجد أن استخدام التفكير البصري م يغفل دوره 
فيها فلم تكد تلاحظ مجلة مصورة أو فيلم كرتوني أو مسرحية أو غيرها من الإصدارات اممرئية 
المتعلقة بالسلوكيات الإنسانية الفردية والجماعية إلا ووجهت في محتواها إلى خلق كريم 
وعملت على تنميته أو أحاديث مادة سيئة بإظهار عواقبها ومساوئها. 

ويتضح من ذلك آن التفكير البصري ذو شأآن عظيم في تعليم التربية الإسلامية مختلف 
فروعها ولا هكن بحال أن يستغنى عنه وأدواته في مرحلة من المراحل العمرية للطلبة ذلك 
لأن مصدرا التشريع الأساسيان القرآن والسنة قد استخدم فيهما مختلف صورة وأشكاله. 
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تم بحمد الله 
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أن التفنحكير البصري تفنكبر متعمدد الرؤى مع إمكانية التفكير في زوايا 
ووجهات نظرمتعددة ومتنوع. تتكامل فيما بينها لتكوين رؤيم ذاتي7تشاملي 
لكل عناصرالموقف. لذافهو يعد أحد أشكال مستويات التفك بر العلياء وأن 
التفكيرالبصري يركزعلى تدريب التلاميذ على استخدام أساليب التخطيط 
وإدارة المعلومات والتقويم ويدعم الثقَم والفهم وييسرالتنوع ويطرح الحوارالبصري 
والإيجابي الذي يتحدى عقول التلاميذ ويشجعح على بناء استبصارات أفضل تقوم 
على أسس من التغذية الراجعم المستمرة. 

ويعتمد التفنكير البصري على التفنكير العلمي في حل المشكلات حيث ينظر 
إلى المشكلم العلمية إلى جميع عناصرها نظرة كلية فاحص ”في إطارما يتوافر 
من وسائل كما أنه ليس مجموعم ثابتة أو خطوات مقننة يلزم أتباعها بقدرما 
هو إستراتيجيم عام ديناميكيم تتغير وتعدل وفقا طبيعہ المشكلہ. 
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